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NA UVOD

Tento zbornik v elektronickej podobe nadvazuje natri ¢isla, ktoré vysli v rokoch 2000,
2001, 2002, vtedy este v klasickej tlacengj podobe. V priebehu decénia sa situacia v mnohych
ohl'adoch radikalne zmenila a mozno povedat’, ¢o je priam symbolické, Ze na jeho konci sme
sa podujali znova ho zostavit'.

Na rozdiel od spominanych vydani nerobime osobitné oddiely pre jazykovedu,
literarnu vedu adidaktiku, vSetky Studie zastreSuje vyraz filologia, vystizne pomenlvajlci
fakultnu sériu, ale g vedecko-vyskumné pracoviska dvoch katedier, na ktorych pdsobia autori
sudii, anapokon g celkové filozoficko-metodologické zameranie ndsho timu, ktoré sa
umiestiuje v modernom komparatistickom ainterdisciplinarnom diskurze.

Jednotlivé studie nie st ,, zladené* ngjakym Specidnym tematickym podlozim. Autori
tu publikuju préce zo svojg discipliny, na ktord sa vyprofilovali dotergiSim Stadiom
avedecko-vyskumnou i pedagogickou ¢innostou. Nevidime vtom Ziadny nedostatok,
naopak, takyto stbor prac sa méze pochvalit’ osobitou rozmanitostou.

Zbornik umoziuje tak kolegom Katedry slovenského jazyka aliteratury aKatedry
nemeckého jazyka a literatlry, ako a naSim &udentom nahliadnut’ do tvorivého vnltra
autorov, ¢o pokladam za vyznamnU ¢rtu kazdegl otvorengl spoloc¢nosti. Okrem toho je
prileZzitostou na zivé kontaktovanie sostatnymi filologickymi pracoviskami, ato nggma na
Slovensku, ked’Zze v&Sina studii sa orientuje slovakisticky, kontrastivne, resp. aspon sa pri
nich vychédza z domécgj situéacie. Budeme vSak velmi radi, ked’ néS zbornik zarezonuje g do
vacSich geografickych akultirnych vzdialenosti avznikne nam zahrani¢na spétna vézba.
Napokon uz len v malg technickegy pozndmke dodavam, Ze prispevky nepredli jazykovou

Upravou, ked’Ze z tejto stranky autori kompetentne preberaju zodpovednost’ za svoje texty.

Zostavovatel



VALENCIA SLOVESA Z POROVNAVACIEHO HEADISK A
Verbvaenz im kontrastiven Vergleich

PETER HALASZ

Katedra nemeckého jazyka aliteratiry, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselnd 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: HALASZ, P.: Verbvalenz im kontrastiven Vergleich. Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 4-12.

In der vorliegenden Arbeit wird die Valenz der deutschen Verben im kontrastiven
Vergleich mit dem Slowakischen behandelt. Der Autor befasst sich ausfuhrlich mit den
logischen Argumenten des verbalen Pradikats, die morfosyntaktisch als Verb-Erganzungen
realisiert werden. Im Mittelpunkt seines sprachwissenschaftlichen Interesses steht dabel die
kontrastive Beschreibung der Verbvalenz in beiden verglichenen Sprachen wie auch eine
empirische Auswertung der linguistischen Begriffe Valenz und Intention. Abschlief3end
werden einige linguodidaktische Rat- und Vorschlége fir den slowakischen DaF-Unterricht,
bezogen auf die Eliminierung der unerwiinschten Interferenzfehler, gemacht.

SchlUsselworter: Pradikatszeichen, obligatorische und fakultative Aktanten,
semantischer Kasus, Verbvalenz, Intention des Verbgeschehens, Satzmodelle, Verbal-Lexeme
in der deutschen und slowakischen Gegenwartssprache, kontrastive Beschreibung,
fremdsprachlicher Deutschunterricht, Interferenzfehler und ihre Eliminierung

Tedriou valencie sa po prvykréat systematicky zacal zaoberat’ francizsky jazykovedec
Lucien Tesniere. Vo svojom diele Grundziige der strukturalen Syntax vydanom v nemeckom
preklade Ulricha Engela (Stuttgart 1980) objavuje vztahy dependencie - vzgomnej zavislosti
medzi jednotlivymi slovami vo vete, ktoré schematicky vytvargju dvojdimenzionanu
hierarchicka Struktaru vztahov. Tieto vznikaju vZdy medzi nadradenou a zavislou substanciou
(resp. zavisymi substanciami). Struktiru jednoduchej vety prirovnéva k divadelng hre. Jgj
dgj predstavuje plnovyznamove sloveso ako Strukturane centrum vety. Realizacia deja kazdej
dramy vyZaduje pritomnost aktérov, Ucastnikov deja, ktori v prenesenom vyzname
predstavuju aktanty, teda tie vetné ¢leny, ktoré s gramaticky i vyznamovo podmienené
vazbou konkrétneho slovesa. Napokon kazdy dramaticky dej sa realizuje na pozadi
konkrétnych ¢asovych, miestnych ainych vyznamovych okolnosti, pricom tieto predstavuju
VO vete volné vetné ¢leny. Za aktanty povazuje Lucien Tesniére tie ¢leny vetng Struktury,
ktoré tradicna nemeckd syntax oznacuje pojmami podmet, priamy predmet anepriame
predmety.Dal$im predstavitelom valencnej gramatiky je nemecky lingvista Gerhard Helbig.
Vo svojom vaencnom slovniku Worterbuch zur Valenz und Distribution deutscher Verben
(spoluautorom je Wolfgang Schenkel, Tubingen 1991) definuje obligdtnu afakultativnu

valenciu dopingjic Luciena Tesniéra vtom zmysle, Ze vézbou konkrétneho
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plnovyznamového slovesa mézu byt podmienené g niektoré prislovkove urcenia, ba dokonca
a menné prisudky. Okrem toho navrhuje spésob, akym mozno valenciu prislusného slovesa
pisomne vyjadrovat’ v troch rovinach: 1. kvantitativna, 2. morfosyntakticka a 3. sémanticka
valencia. Na tedriu Gerharda Helbiga nadviazal Ulrich Engel vo svoje gramatike Deutsche
Grammatik (Heidelberg 1996), v ktorgj prezentuje podrobnu Kklasifikaciu aktantov i volnych
vetnych ¢lenov. Ked’Ze sa nasa Studia zaobera tedriou valencie, zaujimali nas predovsetkym
tie vetné ¢leny, ktoré sU gramaticky ivyznamovo podmienené valenénou vazbou
plnovyznamového slovesa, ¢ize aktanty. V tejto sividosti Ulrich Engel vyclenuje 11 typov
aktantov vyjadrenych symbolmi Ep - Ejo, ktoré v nasgj praci preberdme: (Ep - podmet, E; -
priamy predmet, E, - predmet v genitive, E; - predmet v dative, E4 - predmet v predloZzkovom
pade, Es - aktant miesta, Eg - aktant smeru, E7 - aktant mnozstva a miery, Eg- podstatné meno
v prisudku, Eg - pridavné meno v prisudku / aktant spésobu a napokon Ejg - dgjovy aktant).

Nasim ciefom je kontrastivny, interlingvdny opis vybranych nemeckych
plnovyznamovych slovies aich slovenskych kontextualnych ekvivalentov z hradiska vysSie
definovang valencng lingvistickel tedrie. Pri naSon vyskume vychadzame z nasledujlcich
dvoch hypotéz, ktoré sa, v stlade s naSim ciel'om, pokusime verifikovat: 1. Morfosyntakticka
valencia vatSiny nemeckych plnovyznamovych slovies vykazuje v kontraste so slovenskymi
ekvivalentami gramatické diferencie. 2a: Pojem valencia oznacuje nielen syntaktickd
realizéciu aktantov slovesného predikétu, ale rovnako sa vzt'ahuje g na hibkovu, vyznamovu
rovinu relacie predikatového vyrazu na jedng strane a jeho vetnosémantickych funkcii na
strane druhgj. 2b: V tejto stvidosti vychadzame z premisy, Ze pojem intencia slovesného
dgja, ako ju definuje slovenska lingvistika, je potom redundantny amozno ho nahradit
rovnoznacnym terminom (sémanticka) valencia.

Dosiahnutie  definovaného  ciefla  predpoklada  aplikéciu  synchronnych
interlingv@nych metdd bédania, ktoré s zamerané na syntaktickd a vetnosémantickud rovinu
sucasného nemeckého jazyka v kontraste sekvivalentnym javom v moderngj slovencine.
V stividlosti s naSou témou uplatnime Specifické metddy odporucané Gerhardom Helbigom:
Permutécia je jazykovedna metdda zamerana na identifikéciu samostatnych vetnych ¢lenov.
Pri jg uplatneni sa sleduje, ako vplyva premiestenie skimaného vetného ¢lena pred urcity
slovesny tvar, ktory v hlavng nemeckej oznamovacej vete zastava konstantnu druhi poziciu,
na gramatickl spréavnost vety. Ak tato ostane neporuSend, sledovana fraza ma Statit
samostatného vetného ¢lena. V pripade valencng syntaxe to znamena, Ze ide o aktanty
alebo vorné vetné ¢leny. Substiticia umozni néasledne nahradenie lexikalng jednotky inou

v ramci toho istého vetného c¢lena. Ide teda o druht podmienku, ktora musi byt splnena, ak



ma mat’ sledované slovo ¢i fraza Statut samostatného vetného clena. Pri uplatneni tejto
metody mozno dokazat’, Ze g predikativ je samostatnym vetnym ¢lenom. Eliminacia je
definovana ako syntaktick& metdda zamerana na identifikaciu vetného minima. Sledované
vetné ¢leny sa vo vete vynechgi (eliminujd) anasledne sa zistuje, ¢i veta este zostane
gramaticky Uplnou. Ak ano, sledovany vetny c¢len je postradatelny, fakultativny. V pripade,
Ze eliminovany vetny ¢len gramatickd Uplnost’ vety narusi, ide o obligatny vetny ¢élen. V tejto
suvidosti treba pripomendt’, Ze vetnym minimom (plnhovyznamové sloveso + obligatne
aktanty) nemusi byt vyluéne predikaénd relacia podmet - prisudok, ked’Zze niektoré
trojvalentné slovesa vyZaduju obligatne predmet i prislovkové urcenie. Eliminéciou sa
oddelia obligatne aktanty na jedng strane od fakultativnych aktantov avornych vetnych
¢lenov na strane druhgj. Predikacny test je relativne spolahlivym metodickym postupom na
rozliSenie aktantov (obligatnych i fakultativnych) od volnych vetnych ¢lenov. Vetny model
je totiz definovany ako zé&kladna vetna Struktara tvorena plnovyznamovym slovesom ajeho
aktantmi. Pre izolovanie vetného modelu ma preto predikacny test zésadny vyznam. Jeho
funkcia spociva vtom, Ze sa dedovany vetny c¢len oddeli od pbévodného prisudku
aparafrdzou sa vyjadri v samostatng] predikacii. Ak je to mozné, ide o volny vetny ¢len,
ktory funguje ako redukavand veta. Aktanty (obligatne i fakultativne) nemozno od svojho
valencného nositela (prisudkového plnovyznamového dlovesa) oddeit  avyjadrit
v samostatng] predikacii, pretoZze by sa stali Ucastnikmi deja iného slovesa, ¢o v pripade
aktantov mozné nie je. Anaforizacia nastupuje v momente, ked’ sa uréuje konkrétny aktantny
typ. Ide o isty druh substittcie stym rozdielom, Ze sa sledovany aktant obsadi nie konkrétnou
lexik@nou jednotkou, ale anaforou. Ulrich Engel prirad’uje ku kazdému z jedenéstich typov
aktantov konkrétnu anaforu, ktord zastupuje vsetky mozné lexikdne substitlicie v dangj
syntakticke pozicii. Transformaciou mozno v spornych pripadoch vyjadrit sledovany vetny
¢len inou gramatickou formou stym istym sémantickym vyznamom. Osobitnd ulohu vo
vzt'ahu k overovaniu oboch vysSie formulovanych hypotéz zohrava tzv. Sest'stupiiovy
valencny metodologicky postup Gerharda Helbiga, ktory realizujeme na vzorke 78
slovies/predikdtovych vyrazov excerpovanych ztychto dokladovych textov: ,Auf ener
Harley-Davidson mdchte ich sterben” — poviedka sti¢asného rakuskeho spisovatel’a Lothara
Sempera (2002), d’algj ,, Frauen und Manner als Kunden* — text trojice autorov Fabiunke —
Grunewald — Lehm (1996) z odboru psycholégia predaja a napokon bilingvalny nemecko-
slovensky text publikacie Ondreja Pdssa (2002): ,Die Karpatendeutschen*. Stru¢ne
k charakteristike Sest’stupriového Helbigovho modelu:



stupen — dekompozi¢na semanticka struktdrna analyza slovesného predikatu

0. stupenn — stanovenie logickej valencie, t. j. predikatovy vyraz s recovo zrealizovanymi
Gcastnikmi slovesného deja

1. stupen a— kategorialny sémovy rozbor slovesng semémy/lexémy ajej nasledné zaradenie
do kategorie cinnostné, procesudlne alebo stavové slovesa, 2. stupen b — zaradenie slovesa do
inten¢ného typu podrl'a klasifikécie Eugena Paulinyho (1943)

2. stupen — pomenovanie participantov aich definovanie ako vetnosémanticke funkcie

3. stupen — kategoriany sémovy rozbor participantov slovesného deja

4. stupen — definovanie morfosyntaktického vetného modelu, t. j. urcity slovesny tvar ajeho
aktanty

5. stupen — kvantitativna valencia srozliSenim zévaznych (obligatnych) apotencianych
(fakultativnych) aktantov.

Vysedky nasho valencného lingvistického badania maju dve roviny. Prva sa tyka nase)
hypotyzy ¢. 1. Morfosyntaktickd valencia vacSiny nemeckych plnovyznamovych slovies
vykazuje v kontraste so slovenskymi ekvivalentami gramatické diferencie. Z celkového
mnoZstva 78 nemeckych plnovyznamovych dovies / predikdtovych vyrazov v kontexte

dokladovych textov vykazalo

25,64% zhodu
21,80 % podobnost’ a
52,56% odliSnost’

morfosyntaktickej valencie v porovnani sich slovenskymi ekvivalentami. Vychadzajlc
Z tychto kvantitativnych vysledkov mozno konstatovat’, Ze hypotéza ¢.1 sa potvrdila.

Druha rovina vysledkov ndsho vyskumu sa tyka hypotézy ¢.2. Najskor jg cast a
Pojem valencia oznacuje nielen syntakticku realizaciu aktantov slovesného predikéatu, ale
rovnako sa vzrahuje aj na hibkovt, vznamowi rovinu relacie predikéatového wyrazu na jednej
strane a jeho vetnosémanti ckych funkcii na strane druhej.

Nulty a prvy stupen Helbigove) kdly ukazali, Ze terminom valenciatreba oznacovat’ g
(ak nie predovsetkym) vyznamovu reléciu plnovyznamové sloveso ajeho vetnosémantické
funkcie (roly, pady). Na slovesni semému/lexému ako nositela valencie sa viazu tieto

prezuponované relacie — vetnosémantické funkcie: agens, elementativ, experiensiv-



deskriptiv, paciens, objektiv, kvelativ, rezultativ, akcia, adresét, situativ, direktiv, kvantitativ,
onomaziativ, kvalitativ aucel. Na sloveso sa upingju v réznych kombinacidch ako jedno-,
dvoj, troj, az Svorvalentné hibkové Struktdry, ktoré by sme s mohli v priestore predstavit
ako trojdimenzionalne modely splnovyznamovym slovesom uprostred avyznamovymi
padmi nain upnutymi v okoli. Tieto priestorové modely sa realizujid na povrchu
morfosyntakticky ako piaty stupen Helbigovel Skdly (verbum finitum ajeho aktanty).
Valencia je termin morfosyntakticky asic¢asne sémanticky. Cast' a) hypotézy ¢.2 sa tym
potvrdila

A napokon k ¢asti b) hypotézy ¢.2. Pripomeime si ju: Pojem intencia slovesného deja,
ako ju definuje dovenska lingvistika, je pojem redundantny amozno ho nahradit
rovnoznacnym terminom (sémanticka) valencia.

Pri pohl'ade na Helbigovu Sest’stupriovu Skalu v naSej empiricke aplikécii zistujeme
takéto vymedzenie pojmov:

stupeni 1 a3 VS. 2b. stupen

sémanticka valencia VS. intencia slovesného degja

Zatial' ¢o sémanticka valencia predstavuje abstraktnu trojdimenzionanu priestorovu
veli¢inu, termin intencia slovesného deja je kategoriou sice tiez vyznamovou, ale linearnou —
vektorovou, ked’Zze sa vzt'ahuje na zameranie dgja slovesa stymito tromi bodmi (A, D, Z)
leZiacimi nalinedrngj osi:

] ——fo | —— 2]

zameranie (intencia)

A: vychodisko, uskuto¢novatel’ slovesného deja, konatel’, agens
D: dgj slovesny

Z: dgjom zasiahnuta entita



Vymedzenim pojmov (sémantickd) valencia vs. intencia slovesného deja musime
kon&tatovat’, Ze ¢ast’ b naSgj druhej hypotézy sa nepotvrdil. Inymi slovami termin intencia nie
je redundantny, nemozno ho nahradit’ pojmom valencia. Terminy valencia aintencia nie s,
ako sme predpokladali my, v Ziadnom pripade identické. StotoZiujeme a pripgjame sa tymto
konstatovanim k definicii pojmu intencia slovesného deja, ako ju prezentuje Eugen Pauliny
(1943), ktory vymedzuje 12 slovesnych intencnych typov.

Izolovanim vetnych modelov z dokladovych textov bolo mozné pristlpit k definovaniu
didaktickych moznosti ich uplatnenia v procese vyucovania nemciny ako cudzieho jazyka.
Morfosyntakticka valencia nemeckych plnovyznamovych slovies vykazuje, ako ukazali
i vysledky nasho kontrastivneho opisu, v mnohych pripadoch rozdiely v porovnani so slovenskymi
ekvivalentami. V tejto sOvidosti treba zdoraznit, Ze rozdielna gramaticka realizacia aktantov
(Ucastnikov slovesného deja) v cie’ovom avychodiskovom jazyku vedie k negativnemu transferu -
interferencii, ku ktoregj dochadza v momente, ked’ uciaci sa pri generovani nemeckych viet
automaticky preberd morfosyntakticku valenciu slovenskych slovies, pricom sa dopusta zasadnych
gramatickych chyb. V tejito slivislosti odport¢ame ucitefom neméiny ako cudzieho jazyka uplatiiovat’
VO vyucovani vetné vzorce definujice kombinaciu prislusnych aktantov pri konkrétnom nemeckom
slovese. To znamend, Ze pri prezentovani lexikdneho vyznamu slovesa vyuéujuci/-a symbolicky
vyznaii g jeho valenénl hodnotu v podobe prislusného vetného vzorca. Uvedomujeme si, viak, Ze
¢iselné kodovanie jedenastich aktantov nie je primerané pre uciaceho sa na nizSom avyssom
sekundarnom stupni vzdelavania. H'adame preto vhodné alternativy pre ich identifikéciu, ktoré by
nahradili oznagenie Ey, Ey, ... Eio resp. Eswp, Ea, ... Ewn V Engelovom ponati. Podmet a predmety sl
padové kategodrie, aktant miesta, smeru, mnozstva amiery aaktant spésobu s sémantické kategorie.
Menné prisudky maji substantivny alebo adjektivny charakter. A napokon degovy aktant je
samostatnym dejom (akciou). Tato subklasifikécia nés viedla k navrhnutiu nasledujucich symbolov
pre kazdy z jedenastich skimanych aktantov:

- podmet (symbol: N)

- priamy predmet (symbol: A)

- predmet v genitive (symbol: G)

- predmet v dative (symbol: D)

- predmet v predlozkovom pade (symbol: prislusna predlozka + gramaticky pad)

- aktant miesta (symbol: wo?)

- aktant smeru (symboly: wohin?/woher?)

- aktant mnozstva a miery (symboly: wie viel ?/wie weit?/wie lange?a)

- podstatné meno v prisudku (symboly: was?sy, N / Wi€?sup a)

- pridavné meno v prisudku (symboly: was?/wie?aq); aktant sposobu (symbol: wie?aqv)

- dglovy aktant (symboly: was geschehen?/was machen?)
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Uplatnenim vetnych vzorcov v ramci vhodnych gramatickych cviéeni mozno
dosiahnut’, Ze Ziak/Ziacka si osvojuje nielen lexikany vyznam slovesa, ale gj jeho syntaktické
moZznosti pri tvorbe bezchybnych nemeckych viet. Radi by sme tymto prispeli k eliminacii
opisaného negativneho transferu v procese vyucovania nemciny ako cudzieho jazyka.

Priklady uplatnenia vetnych vzorcov vo vyucovani:

verzichten n, auf + A —» Nevzdam sa svojho prava na astie.

—>

sich trenneny von +p Rozisla som sa s nim.

‘ erschrecken , vor + b ‘ » Zrakol somsa ho.
beneiden n, A, um + A > Zavidimmu tu jeho motorku.
Resumé

In der vorliegenden Studie wird von ihrem Verfasser die spezifische Problematik der
Verbvalenz behandelt. Im theoretischen Teil wird ausfthrlich auf das Dependenzkonzept der
Beschreibung der syntaktischen Sprachebene im Sinne der Arbeiten von Lucien Tesniére,
Gerhard Helbig und Ulrich Engel eingegangen. Im empirischen Teil wird die kontrastive
Beschreibung ausgewahlter deutscher Vollverben und ihrer slowakischen Aquivalente auf
valenztheoretischer Basis durchgefiihrt. Die synchrone interlinguale deutsch-slowakische
Untersuchung erfolgt, methodologisch gesehen, mit Hilfe des sog. 6-Stufenmodells, wie es
fir die Zwecke der Vaenzbeschreibung von G. Helbig entworfen wurde. Unser
wissenschaftliches VVorhaben ist es, die folgenden 2 Hypothesen zu verifizieren:

1. Die morphosyntaktische Valenz weist bei der Mehrheit der deutschen Verben im
Vergleich mit ihren slowakischen Aquivalenten grammatische Unterschiede auf. Diese
Pramisse wurde bestétigt.

2a. Der Begriff Valenz bezieht sich nicht nur auf die syntaktische Realisierungsform der
Ergénzungen eines Verbs, sondern auch auf dessen semantische Tiefen-Kasus. (Ergebnis:
bestétigt)
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2b: Die Termini  semantische Vaenz und Intention des V erbgeschehens gelten a's identisch.
(Ergebnis: widerlegt, m.aW. der Begriff Intention ist, wie vorausgesetzt, nicht redundant,
sondern er findet einen berechtigten Platz in der Sprachwissenschaft und muss von der
semantischen Valenz konsequent abgegrenzt werden.

Schliefdlich befasst sich der Autor mit den Anwendungsmdglichkeiten der Satzmuster im
DaF — Untericht beim Beheben der unerwinschten Interferenzfehler, die auf der
unterschiedlichen morphosyntaktischen Valenz der Verben in der Ausgangs- und der
Zielsprache beruhen. Vorgeschlagen werden vereinfachte Symbole fiar alle
Erganzungsklassen, die fir den Unterricht geeigneter und fir die Formulierung der
Satzmodelle didaktisch besser anwendbar sind.
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O JEDNOM VLASTNOM MENE ZO ZOBORSKEJ LISTINY
Von einem Eigennamen aus der Zoborer Beurkundung

JURAJHLADKY

Katedra slovenského jazyka a literatiry, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: HLADKY, J.: Von einem Eigennamen aus der Zoborer Beurkundung. Acta
Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 13-18.

Die Studie versucht eine etymologische Erklarung des Oronyms Tribetz (1113 silva
Trebisc) vorzustellen. In breiten Zusammenhéngen analysiert sie die bisherigen, bekannten
Erkl&rungen: 1. aus dem Urslawischen *trebiti mit der Motivation , Lokalitdt, wo die Erde
duch Waldausheben- und ausbrennen erworben wurde*; 2. aus dem Eigennamen mit dem
Wortstamm *Treb-/Treb- (possesive Bildung Trebic+-jo>Trebi¢ , Trebicov* * Trebik+js>
palatalisarisiert -ik+-jo>-i¢); 3. aus dem Urdawischen *tréba heidische Opfergabe >
*trebisce ein Ort, wo die Opfergabe durchzogen wurde. In der Argumentation scheinen die
zwei letztgenannten Erklarungen Uberzeugend. Der Autor weisst auf die Art der Schreibweise
der Konsonantengruppe -S¢- in der Zoborer Beurkundung (als sc) hin. Beim Lesen des
Dokumentes wurde dies auf die Form *Trebid&- (*trebisce) deuten, d.h. auch aus der
linguistischen Sicht scheint eine kultische Tétigkeit der alten Slawen eine Uberzeugende
Motivation zu sein. Auf eine angespannte Koexistenz der heidischen und christlichen
Ideologie kann auch der Ortsname der benachbarter Dorfgemeinde Kostol'any pod Tribecom
(1113 Costelan) hinweisen.

SchlUsselworter: Tribetz, Oronym, Etymologie, Motivation, *trebiti, *Treb-/Treb-,
*treba, *trebisce, Heidentum, Christentum, K oexistenz

Svlastnym menom Tribe¢ sa stretdvame v slovenske] oronymii viac raz. Vztahuje
sana oznatenie vrchov Maly Tribed, Velky Tribec; geomorfologického podcelku Velky
Tribe¢ dovedna s dvadsiatimi 6smimi  vrchmi so Sandardizovanymi  ndzvami;
geomorfologického celku Fatransko-tatranskej oblasti (Tribeg). Nazov vrchu teda rozSiril svoj
komunika¢ny radius aj na oznacenie vacSieho geomorfol ogického celku.

Po prvykrat sa s ndzvom Tribec stretavame v Zoborske listine z roku 1113 (silva
Trebisc CDSl. 1, Nr. 69; teda v pbévodnom zapise sa uvadza les Trebi¢; porov. Majtan, 1996,
s. 129). J. Stanislav (2004, s. 465) ndzov rekonstruoval ako * Trebi¢. Nazov sa tradi¢ne dava
do stivisosti s pbvodne celoslovanskym slovesom trebiti s vyznamom ,, ¢istit’ pdenim, ale g
rabat’, sekat™ (porov. Lutterer—Majtan-Sramek, 1983, s. 307), ¢ize motivovala ho
pol'nohospodérska kultivacna alebo jg pribuzna ¢innost” siivisiaca so ziskavanim pbdy a pod.
F. Kott (1884, s. 176) uvadza: tribiti: strdl. trebiti, rus. terebits trenim cistiti, dreschen; cigtiti,
2vl. obili, ciditi, podsivati, sieben, sichten; potirati, hubiti... auvadza g exemplifikaciu:
Krajinu od parez:i tribiti.

V katastrdlnom Uzemi susediace) obce Kostolany pod Tribe¢om sa nachadza les
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snazvom Noveé Triby, ktory s nazvom Tribe¢ geneticky suvisi. F. Kott o apel. triby uvadza:
zubaté smyky, valce na rozmackani hrud na poli; tFib: néstroj ku tFibeni obili, smyk... pred
casy obili tribili t/ibem. V. Machek (1957, s. 540) predkladé uz kompaktnejsi vyklad: ... jinak
se u Sovanu udzel hlavne vyznam cistiti pole a lesy, tedy vytrhavati z nich rostliny i s koreny,
ale i lesni kroviny, vykopavati lesni stromy i s koreny, atak mytit, cistiti lesni plochy v lazy,
v pole hodici se k osidleni...; vyznam , odstranovanie pliev* sa mu zda byt sekundarny (ukr.
trebyty).

V. Smilauer (1932, s. 92, 340, 477) identifikoval vo svojom Vodopise starého
Slovenska g rieku motivovanu lexémou trebiti (fluuium Terepche, aquam tripche; nazov
s dokladom z roku 1271 rekonstruoval ako * Trebica (Trebica), vysvetlit’ by sme ho mohli ako
.rfeka teclca vyklcovanym adebo vypaenym lesom* a stotoznit ju s havasSou
pravdepodobnostou méZzeme s dneSnym Diviackym potokom v katastrdlnom Gzemi obce
Diviaky nad Nitricou (porov. Hladky, 2004, s. 63).

V minulosti savyskytli g nazory, Ze vlastné meno Trebi¢ mohlo vzniknit’ z apelativa
trebi¢ svyznamom ,, wtribeny, tj. vymyceny les*, toto slovo je vSak hypotetické, neni zname
v Za4dném slovanském jazyku,“ upozoriuju |. Lutterer, M. Majtan aR. Sramek (1982, s. 310).
L. Hosak aR. Srdmek (1980, s. 612) spominaju aj vyklad, podl'a ktorého sufix -i¢' ma platnost
»geografického” sufixu, oznatujuceho miesto, pre ktoré je priznaéné to, ¢o sa vyjadruje
v slovnom z&klade (porov. sloven. Hol-i¢ ,,holé, neporastené miesto”, resp. osada na holom,
neporastenom mieste”).

Forma Trebi¢ s cinitel'skym sufixom -i¢ by vS&ak mohla signalizovat’ existenciu
pomenovania, cloveka, ktory cisti, kl¢uje, pdli — Cisti lesy”.

So slovesom *trebiti (vo vdl. jazykoch > terebiti, mepebumu) sa stretdvame g vo
vychodoslovanskej toponymii. Od tohto verba s vyznamom , pacuumimats”, ,Cigtit™ O. S.
StryZzak odvodzuje hydronyma Terebelka, Terebei, Terebivia, Terebynka, Terebysce,
Terebka, Tereb/a a Terebuz v povodi Dnepra (1967, s. 71), v ukragjinskel mikrotoponymii
doklada vlastné mena s pd. zékladom *terb- (> tereb-) g O. P. Karpenkova (2003, s. 244 —
245): les s ndzvom Terebi¢ a hydronymum Terebica.®

V. Smilauer vo Vodopise starého Slovenska (1932, s. 477) od slovesa trébiti
odvodzuje v slovanskej ojkonymii g d’aSie vlastné mena, medzi nimi napr. ¢eské ojkonyma
Trebovd, Trebi¢. NovSie vyskumy vSak ukazuju, Ze v pripade moravského ojkonyma Trebic¢

(v podstate identicky tvar so sloven. Trebi¢) treba h'adat” inG motivaciu, ako o tom svedcia

! DaSe mikrotoponyma zo severozépadnegj Ukrajiny porov. v 2. zv. Slovnyku mikrotoponimiv i
mikrohidronimiv; 2007, s. 397.
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historické doklady, potvrdzujlce, Ze osada sa pévodne nazyvala Trebec, ato z osobného
mena Tiebek (hypokor. podoba k jednému z osobnym mien s komponentom treb-; -ek, -ec + -
jb > -€c), neskodr pravdepodobne ako dosledok morfologického vyrovnavania v nepriamych
padoch > Trebic/Trebi¢ (Hosék — Sramek, 1980, s. 612).

Apelativny pévod obidvaja autori jednozna¢ne neprijimaju ani v pripade spominaného
ojkonyma Trebova, a ked ho pokladaj za pravepodobny (s. 614). Uplne jednoznaine
nemozno apelativny pévod potvrdit’ ani v daktorych d’alSich vlastnych menach, ktoré uvadza
V. Smilauer. Ide o nézvy, ktoré, nazdédvame sa, st pravedpodobne odvodené od vlastnych
mien z inych onymickych tried, resp. mézu vyjadrovat’ posesivnost: napr. pol. Trzeb-in-ia,
Trzeb-6w-k-a (s. 477).

V slovanskom kontexte mézeme dokumentovat’ viacero ojkonym alebo proprii z inych
onymickych tried, ktoré vznikli z antroponym (ngj¢astejSie kompozit) so z&kladom treb-
alebo z ich hypokoristickych poddb: Trebov (k OM. Trébo < Treébislav; Muka, 1984, s. 160),
Trebitsch (Trebi¢ k OM. Trebich, Trebis, Muka, 1984, s. 160, podobne Stanislav, SJ 2, s. 464
pri vyklade ojkonyma TrebiSov; porov. g sloven. ojkonymum Trebichava — pévodne azda
Trebichova < *Trebichova [ves]), jednym z vykladov ojkonyma Trebendorf je vyklad z OM.
Treba (> *Trebin; Kihnel, 1982, s.88), v ceskg ojkonymii mbzeme dolozit podoby
ojkonymickych antroponym Trebor: (< hypokor. k OM. Trebomysl, Treborad...; ojkonymum
Trebochovice), Treboch (ojkonymum Trebochyne), Tirebom (< Trebomysl; ojkonymum
Trebom), Treb ata < Trébeta (ojkonyma Trebetin, Trebetice; podobne sloven. ojkonymum
Trebatice pri PieStanoch), o osadnych nézvoch, ktoré vznikli z hypokoristickych podéb
Trepsa, Trebka... blizSie Hosak — Sramek, 1980, s. 608 — 615. Hypokoristicka podoba Trebus
(< *Trebégost-) sa zachovala v sloven. ojkonyme TrebuSovee (SJ 2, s. 464).

Vyl&it' Uplne nemozno ani slvislost’ so slovom treba |, pohanska obeta“ (porov.
Kraj¢ovi¢, 1971, Hosék — Srdmek, 1980, s. 609), resp. *trebisce , miesto, kde savykonédva
obeta’. V geografickych nazvoch sa podnes zachovavaju niektoré prvky zo Zivota starych
Slovanov, ktoré odzrkadl'uju ich ndboZenské obrady ¢i niektoré stopy po staroslovanske)
mytolégii (ojkonymum Kapince).? V takomto pripade by sme teda museli uvaZovat’ o vrchu
Tribe¢ ako o kultovom mieste naboZenskych obradov naSich pohanskych predkov, kde sa
vykonévala treba. Z hradiska etymol 6gie sa podobnym vlastnym menam venovala pomerne
rozsiahla pozornost’ uz v minulosti (porov. napr. Stanislav, 1950). F. Kott (s. 155) o apedl.
treba uvédza: zastr. ober, das Opfer... Vz Trebidté. Ku Zertvam a t/ebam chodili kneZi. Treba

2 Nézov je odvodeny od zékladu kap , pohanska modia"; podobne kapisce (kapiste) , obetisko; miesto, kde sa
uskutocnovali pohanské ndbozenské obrady”. Aj tu je vSak pdvodna motivécia rezanim, palenim obetovanych
zvierat (porov. Ondrus§, 2000, s. 15; Stanidav, 1950, s. 31; Arvat—Skiba, 1977, s. 202).

15



= obér ato na rozdil od Zertvy, obér nezabitnd, nekrvava, zmedu, obyli, ovoce atd., jiz
pohan&ti prredkové nadi na olté” svych bohu kladli. Obétovalo se v posvatnych (dubovych —
pozn. autora) hajich, na navrSich, horéch atd. Odtud mistni jména: Trebnice, Trebor, Trebod,
Trebetice atd.; porov. Fasmer (zv. 4, 95): 3aumCms. uz yCu., Op-pycck. mepeda... CoeracHo
06020C1068CKOL KOHYENYUU, 5mo 6020CTYxHceHUE nO npOCLOE unu N0 HACMOAHUIO GEPYIOWUX...
ckopee m0Ooicem Obimb NOHAMO KaK ,, uCnOnHeHue 0oea’ ...

Geneticky istotne stvisia s apel. *treba alebo osobnymi menami so zakladom treb- g
santroponymami, zachovanymi v slovenskych ojkonymach: *Treb-ata (< *Treb-eta:
ojkonymum Trebatice: 1113 Trebeta CDSI. 1, Nr. 69); porov. takisto Trebejov: 1289 Terebey
< OM. *Trebg).

Ak by sme vSak hradali savislost medzi apel. tréba |, obeta® adneSnym oronymom
Tribe¢, tazkosti robi sufix -i¢, ktory by sme s nevedeli adekvétne vysvetlit' (*trébi¢ —
vykonavatel’ treby?). Museli by sme preto uvazovat’ skor o ,, sprostredkovani vyznamu apel.
treba prostrednictvom osobného mena so zakladom tréb- (> osobné meno Treb- > oronymum
Trebic).

TaZkosti sinterpretaciou nésho dokladu silva Trebisc spdsobuje najmé nedostatok
starSich dochovanych zmienok. Hoci sa Standardne rekonstruuje ako *Trebi¢, musime
pripustit’, Zze by sa dal rekontruovat’ g ako * Trebic. Ak by totiZ zgpis bol v grafickel podobe
Trebics, sistotou by sme ho mohli rekondtruovat’ ako *Trebi¢ (> mladSou metatézou €i:
Tribec), ibaZze v takomto pripade by sme podobu Trebisc zo Zoborskej listiny museli chépar’
ako pisarovu chybu, pripadne sc by sme ho mohli interpetovat’ ako c. Ak by sme teda
predpokladali pévodnu podobu oronyma * Trebic (< osobné meno Trebic), celkom prirodzene
by sme mohli vysvetlit' g citanie sc ako ¢, ked’Ze pisar Zoborske listiny bol pravdepodobne
Madar (ako to vychodi zgrafickych podbb viacerych vlastnych mien), av inventari
mad’arskych hlésok afrikéata c nejestvovala, resp. substituovala sa graficky ako cs (¢); porov.
Smilauer, 1932, s. 517.

Dal§ vyklad, ak by sme teda prijali predpoklad, Ze sufix v grafickej podobe -isc treba
¢itat’” ako -i¢ (Trebic), by takisto pochodil od osobného mena Trebic, ibaZze uz s posesivnym
sufixom -jo» (Trebic+-jp»>Trebi¢ ,Trebicov"), prip. dasi vyklad by pripdsta existenciu
hypokoristickel podoby k jednému z osobnych mien so zakladom treb-: *Trébik (Ces.
*Trebik) a posesivnym tvorenim * Trebik+js > palatalizaciou -ik+-js>-ic¢: Trebic.

Na zaver spomeiime edte doklad zbyvalg Vasskg (Zelezng) stolice v dnesnom
Mad’arsku. J. Stanislav tu doklada nézov * Trebecz (Trebecs: 1399 Trebech, 1424 Threbycz,
Trebych, 1437 Trebuch, 1448 Terebicz) a zhodne s predchéadzajicou Uvahou ho odvodzuje od
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osobného mena Trebics < * Terbitjo (2004, s. 463 — 464).

Na graficki podobu zapisu v Zoborskej listine upozornujeme g preto, lebo
v uhorskych listinach sa spoluhlaskovou skupinou sc (silva Trebisc) zapisovala spoluhlaskova
skupina &° > *Trebi&’-, ¢iZe museli by sme sa v tomto pripade vrétit k uz uvadzane Gvahe
o spojitosti sapel. *tréeba (,obetd’), resp. k odvodenému apel. *trebisce (,miesto, kde sa
vykonéva obeta’) ak vykladu, Ze by islo o ndzov vrchu (neskér celého pohoria), na ktorom
pohanski Slovania vykonavali svoje obrady.

Slovanské obetiska sa prirodzene nachadzali na tazSie dostupnych vyvySenych
miestach, ngj¢astejSie v dubovych lesoch. Dnes tazko urcit’, ¢i oronymum Tribe¢ vzniklo este
v predkrestanskom obdobi a odzrkadlovalo dihodobu tradiciu tohto vrchu ako prirodzeného
kultového miesta starych Slovanov aebo ¢i Sirenie krestanstva a neskorsi zékaz pohanskych
zvykov len napomohol prestahovaniu (¢i skér vytlageniu) pohanskych kultovych tradicii
hibSie do hor, kde istotne boli na ich udrziavanie bezpecenegjSie podmienky. Nembdzeme
zabudat’, Ze pohanské kulty — hoci ich oslavovanie bolo prisne zakdzané — prezivali (a
pomerne aktivne) a v stredoveku. V takomto pripade by iSlo omladSi ndzov ajeho
motivéciou by bolo vystihnutie napétej koexistencie medzi pohanstvom a krestanstvom vo
véasnom stredoveku, ¢o vyre¢ne dosvedéuju g nazvy stredovekych osad na Upéti Tribeca
(napr. prave v Zoborske listine Kostolany pod Tribecom: 1113 Costelan < kostol < lat.
castellum), ktoré odzrkadl'uju upeviiovanie krestanskych tradicii v tomto regione uz vo
vel’komoravskom obdobi. Zistenie d’alSich historickych dokladov oronyma Tribe¢ uvedené
Gvahy istotone pomdze spresnit’.
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UPLATNENIE KONCEPTU KEUCOVYCH KOMPETENCII
V CUDZOJAZYCNEJ EDUKACII PRIMARNEHO VZDELAVANIA

Anwendung von Schllisselkompetenzenkonzept in der fremdsprachlichen Bildung der
Primarstufe

MICHAELA KRAMAROVA

K atedra nemeckého jazyka a literatiry, Pedagogickafakulta TU,
Priemyselnd 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: KRAMAROVA, M.: Anwendung von Schliisselkompetenzenkonzept in
der fremdsprachlichen Bildung der Primarstufe. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A,
2011, pp. 19-35.

Der Schwerpunkt der heutigen Curricula liegt auf dem Erwerb von Kompetenzen.
Dieser Trend ist zweifellos in den gegenwartigen europaschen Bildungsreformen zu
beobachten. Die Slowakei reflektiert diesen Trend in ihrer Bildungspolitik (vergleibar mit
anderen EU- Léandern), wobel die Anforderung an die Entwicklung von
Schltsselkompetenzen schon im verbindlichen Bildungsdokument fir die Vorschule
verankert ist. Eine feste Sdule der Konzeption des Fremdsprachenunterrichts an den
Grundschulen, die von der Entwicklung der kommunikativen Kompetenz ausgeht, wird daher
um eine zweite Saule erweitert - um das Konzept der Schllsselkompetenzen. In der folgenden
Studie beschéftigt sich die Autorin mit einer kurzen Genese des Konzeptes von
Schlusselkompetenzen und geht der Frage seiner  Konkretiserung  im
Fremdsprachenunterricht im Primarbereich nach.

SchlUsselworter:  Schltusselkompetenz,  Schltsselqualifikation, Konzept von
Schltisselkompetenzen, fremdsprachliche Bildung, Primarbildung, Projektarbeit

Uvod

Vysledky medzinarodnej evalvacng) Studie OECD — Programme for International
Student Assessment a podobnych stadii (TIMSS ai.) prispeli k posunu v ndhl'ade na
vzdelavanie. VSeobecné vzdelavanie sa v naSich podmienkach pokusa reflektovat’ pritomny
trend a smeruje ku kompetencne orientovangj paradigme. Tvorba programovych projektov
vzdelavania (u nas Statny vzdelavaci program) v ramci ostatnej reformy 3kolstva sa niesla
vrisku odporGéani Eurdpskeg komisie®, ktord definovala osem oblasti kPG¢ovych
kompetencii®> (d'alej len KK) ako zé&klad eurépskych vzdeldvacich systémov. Z&merom
prijatia istych opatreni bolo skvalitnenie vzdeldvacieho systému ako jedného z rozhodujucich

* Odporuganie eurépskeho parlamentu a Rady z 18. decembra 2006 o kI'G¢ovych kompetenciach pre celoZivotné
vzdeldvanie (2006/96/ES). Uradny vestnik Eurépskej Unie z 30. 12. 2006 (L 394/10); Odporucanie Eurdpskeho
parlamentu a Rady o vytvoreni eurdpskeho kvalifikaéného ramca pre celozivotné vzdel avanie.

® komunikécia v materinskom jazyku; komunikécia v cudzich jazykoch; informaina a komunikaina technol 6gia;
matematicka gramotnost’ a kompetencie v oblasti matematiky, prirodnych a technickych vied, podnikavost’;
interpersonane a ob¢ianske kompetencie; osvojenie schopnosti uéit’ sa; vdeobecny kultlrny rozhl'ad (European
Commission: Second Report on the activities of the Working Group on basic Skills, Forerign Language
Teaching and Entreppreneurship. June 2003).
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¢initelov d'alSieho ekonomického aspolocenského vyvoja v dynamickel Eurépe. Rychle
zmeny poslednych desat’roci v spolocnosti posivaju do Uzadia vzdelavanie orientované na
ziskavanie objemu vedomosti, ktoré sa stava v krétkej dobe neaktudlnymi. Ako mozné
rieSenie vyrovnavania sa srychlymi zmenami v spolocnosti vo vztahu k fenoménu
vSeobecného vzdelavania sa javi vzdelavanie orientované na rozvoj kl'acovych kompetencii
(Weinert, 2001, Klieme et a. 2001, Rychen/Salganik, 2001, 2003, ai.).

Koncept KK tvori v sti¢asnosti jeden z pilierov Statneho vzdel dvacieho programu pre
primérne vzdelavanie v Slovenskej republike ISCED 1 (dalgf len SVP ISCED 1).
Z medzindrodného, ale g celosvetového pohl'adu rozhodne nemdézeme pokladat’ aplikaciu
rozvoja kl'u¢ovych kompetencii do vzdelavania za novy fenomén. V naSich geografickych
Sirkach vSak predstavuje névum. AvSak v odbornych diskusiach k obsahove akurikulérnej
reforme, vramci ktorg sa pojem klacové kompetencie stal leitmotivom pre deklarovanu
zmenu nédhladu vo vzdeldvani, chybala analyza samotného konceptu. Absentovali ag
absentuj i odborné vyskumy v ndrodnych podmienkach,® ako g zakladny akademicky diskurz,
ktoré by podciarkovali vyznam alegitimitu, prip. konstruktivnu kritiku orientacie na rozvoj
kracovych kompetencii vo vzdeldvani v domacich podmienkach. Koncept klI'U¢ovych
kompetencii, respektive iba jeho model, sa presadil abol odbornou komunitou akceptovany
bez toho, aby sme sa pytali aebo skimali, v akom vzt'ahu si kI'icové kompetencie k obsahu
konkrétneho vyucovacieho predmetu, v naSom pripade k predmetu prvy, adruhy cudzi jazyk.
Postavena otézka implikuje d’al§ie preto je uedukantov’ potrebné rozvija® okrem
predmetovych kompetencii d’al&ie spdsobilosti®? Existuje medz nimi komplementarny vzrah?
Jednym z dévodov, pre¢o spomenuté otézky nie si predmetom expertného diskurzu, pripadne
vyskumov v narodnych podmienkach, moze byt fakt, Ze odporic¢ania, ktoré vypracovala Rada
Eurépy aEurdpska komisia pre oblast vzdelavania si pre Slovensko ako clensky Stat
Eurépskej Unie zavazné avytvargiu pravny apoliticky zéklad pre uplatnovanie nastrojov
vzdeldvania vo vSeobecnosti. Taktiez apatia odborng komunity voci  hlradaniu
ambivalentnosti vo svoje podstate »internaciona ne — optimisticky« ladeného konceptu méze
byt dasSim dévodom sUc¢asného postupu rieSenia problematiky smerom od odporucani

k realizacii bez zloZiek vyskum a analyza.

®Lokalny empiricky vyskum miery rozvoja vybranych k'Géovych kompetencii bol uskutocneny v rokoch 2008 a
2009 na dostupne] vzorke z&kladného siboru 141 respondentov troch druhov 3kdl vySSieho sekundarneho
vzdeldvania. PodrobnejSie pozri v: Kramarova 2009a.

"Pojem edukant pouZivame ako &3 pojem, rozumieme nim Ziak, u¢ei, Sudent. Miestami, tam kde to kontext
vyzaduje, pojem edukant Specifikujeme a nahrddzame ho pojmom Ziak s ohfadom na ciel'ovu skupinu.

8y Statnych vzdelavacich programech je pojem kI'Gcové kompetencie pouzivany ako dvojtvar sibezne s pojmom
sposobilosti. St uvedené za sebou, oddelené zatvorkou: kI'G¢ové kompetencie (spdsobilosti), porovna) napriklad
v: SVPISCED 12008, s. 8-9 ainé.
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1. Cestak uskutoéneniu premiskonceptu kPuéovych kompetencii

Prvym krokom na ceste ku konkretizacii konceptu KK v cudzojazy¢ng) edukécii je jeho
zadefinovanie. Pod pojmom KK rozumieme, Ze ide oobsiahlu kategoriu vSeobecne
integrujucich, pouzitel'nych a prenosnych stiborov vedomosti, zru¢nosti, postojov, hodnotovej
orientéacie adalSich charakteristik osobnosti, ktoré Ziak potrebuje k svojmu osobnému
naplneniu arozvoju, socidlnemu zacleneniu; st potrebné k tomu, aby Ziak mohol primerane
konat” v rbznych pracovnych, ae g Zivotnych situdciach (VeteSka/Tureckiovd, 2008,
Bagalov4, 2005, Turek, 2003, Weinert, 2001).

1.1 Pévod pojmu
Pre hlbSie pochopenie vyznamu uvedeného pojmu v kontexte vzdeldvania je nevyhnutné brat’
do Uvahy pedagogické koncepty, ktoré historicky predchédzali si¢asnému chapaniu pojmu a
jeho zavedeniu do pedagogickel praxe. Ide o koncepty kl'acovych kvalifikacii. Ako o prvom
by sme zmienili o koncepte Dietera Mertensa z druhegj polovice 20. storocia. Mertens (1974)
vypracova ako subor kl'acovych kvalifikacii, ktoré odzrkadlovali potrebu nadoblidania nielen
odbornych vedomosti pocas vSeobecného vzdelavania, Saturovali tak vtedajSiu poZiadavku
pre uplatnenie sa na pracovnom trhu. Koncept kruc¢ovych kvalifikacii od Mertensa
povazujeme za vychodiskovy pre vyvin daSich konceptov, ktoré predchadzali vzniku
konceptu KK. Ich paleta je v odborng literatlre bezpochyby Sirokd V nasgl &tudii sme si
z uvedeného dévodu urcili kritérid vyberu konceptov pre potreby ich struéng genézy. Pri
analyze venujeme pozornost’ konceptom, ktoré zodpovedaj i nasledovnym kritériam:
1. Koncept sa musi zakladat’ na vedeckej tedrii, ktora je kompatibilna s pedagogickymi
premisami.
2. Koncept musi systematicky zahinat' kvalifikécie/lkompetencie, ktoré st v silade s
poznatkami z psychologickych vyskumov procesu nadobudania vedomosti a rozvoja
osobnosti a su aplikovatel'né vo formanom vzdeldvani, teda nevztahuju sa len na

ur¢ité poziadavky v pracovne oblasti.

Koncept k’G¢ovych kvalifikacii podl’a D. Mertensa

Koncept kI'acovych kvalifikécii od Mertensa (1974), vychadza z prace Friedricha Edinga z
roku 1969. Mertens rozpracoval ,,zoznam schopnosti“, ktoré zakomponoval do vzdelavacich
cielov a odporucil ich premietnut do 3Skolskych dokumentov (kurikdl). Autor (1974)

upozornil na skutoc¢nost’, Ze obsahy a ciele vzdelavania maju byt formulované tak, aby sa
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osvojené kvalifikacie dali pouzit’ v dlhSom ¢asovom horizonte. Mertensov koncept pozostava
zo Styroch kategorii kracovych kvalifikacii: K zakladnym kvalifikaciam (Basisqualifikation)
patria zakladné mySlienkové operécie, ktoré si nevyhnutné pre zvladnutie réznych
pozZiadaviek. Druht kateg6riu tvoria horizontalne kvalifikécie (Horizontalqualifikationen) s
taziskom na efektivne ziskavanie a spracovavanie informacii ,eine moglist effiziente
Nutzung der Informationshorizonte”. Do tretg] kategorie zahrnul autor tzv. rozSirujlce prvky
(Breitenelemente), ktoré charakterizoval ako Specidlne vedomosti a zrucnosti (spezielle
Kenntnisse und Fertigkeiten), ktoré st potrebné pre zvladanie praktickych poZiadaviek
v roznych pracovnych oblastiach. Stvrt( kategériu autor nazval , Vintage-Faktoren®, ide o
faktory, ktoré podliehajti dobe. Jeho viziou bolo priebezne dopinat’ vedomosti o nové
amoderné poznatky, aby nevznikali vedomostné rozdiely medzi generaciami ,,intergenerative
Bildungsdifferenzen® (porov. Mertens, 1974, s. 41-42).

Cielom vzdelavania nemalo tak byt len nadobldanie teoretickych vedomosti, ae
vzdelavanie malo predovsetkym viest’ k schopnosti rieSit’ ngjrozlicnegjSie problémy v Zivote.
Mertensovym konceptom sa v odborngj literatlre podrobne zaoberaju napr. Elbers (1975),
Geiflder (1988), Reetz (1990).

Kritika konceptu kracovych kvalifikéacii od Mertensa sa vzt'ahovala predov3etkym na
dabl teoretickl fundovanost’ vyberu konkrétnych kvalifikacii pre koncept; zaznavanie
osobného rozvoja a orientécie len na kognitivnu oblast’ vzdelavania a slabé prepojenie
vzdelavacich ciel'ov so vzdelavacimi obsahmi (porov. Elbers, 1975, s. 27-29). Geil3ler (1988)
napr. zésadne odmietol Mertensov koncept kI'tdc¢ovych kvalifikéacii, pretoze bol toho nazoru,
Ze vo vzdelavani nie je mozné zI it individudlne a ekonomickeé zaujmy. Autor ako kritiku
d’ag poznamenava, Ze ,téglich wird schneller das Neue durch Neues ersetzt, Qualifikation
entwertet. Qualifikationen werden zu Wegwerfqualifikationen® (Geifller, 1988, s. 89), t..
osvojené kvalifikacie rychlo zastardvaju a s nepouZzitel’'né, pretoze ,, noveé je rychlo nahradené
niecim novSim* a osvojena kvalifikacia sa tym ,,znehodnocuje* (preklad M. Kramérova).
Kritické postoje a nazory ku konceptu kI'di¢ovych kvalifikécii od Mertensa nachadzame g u
d’'alSich autorov Zabeck (1989) alebo Reetz (1990), ¢i Bunk/Kaiser/Zedler (1991).

Koncept kI’ G¢ovych kvalifikacii podl’a G. P. Bunka

Bunk (1991) povaZzuje kracové kvalifikécie za pedagogicku kategoriu pre komplexné
vyucovanie aucenie sa. Premietnutie kl'uc¢ovych kvalifikécii do praxe navrhol autor
nasledovne: Ziakom st ponuknuté urcité , kI'acoveé situécie” (Schllisselsituationen), na zéklade

ktorych s nadobudané kracové kvalifikacie prostrednictvom zézitkového ucenia sa
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(erfahrungsorientiertes Lernen) a ¢innostne zameraného ucenia sa (handlungsorientiertes
Lernen) (porov. Bunk et al., 1991, s. 372). Podl'a Bunka je autonbmne uc¢enie sa vychodiskom
pre efektivne nadobudanie kI'G¢ovych kvalifikécii. Ziaci maji byt pocas procesu hadobtidania
kracovych kvalifikécii vedeni k samostatnosti. Autor konkrétne hovori, Ze , selbsténdiges
Lernen und Arbeiten mit dem Ziel selbstandigen Handelns kann mit adaquaten Methoden
bewirkt werden® (ibid., s. 370). Aj ked’ Bunk tvrdi, Ze autondmne ucenie sa a samostatna
préca sa da dosiahnut’ adekvatnymi metddami, metddy vSak nestavia nad obsah predmetu.
Ako priklad vhodnej metody uvédza Bunk napr. projektovi metodu. Podporné socidne formy
Vv rdmci vyucovania taktiez vedu podla autora k samostatnosti a zodpovednosti a podporu;ju
rozvoj komunikacnych zrué¢nosti a spolupréace. Bunk uvadza tieto socialne formy: samostatne
navrhnutd samostatnd praca (selbstgesteuerte Einzelarbeit), samostatna praca navrhnuta v
skupine (gruppengeplante Einzelarbeit), skupinova praca (Gruppenarbeit) (ibid., s. 370).
Autor vSak dae poznamenava, Ze niektoré vedomosti a zrucénosti je efektivneiSie

sprostredkovavat’ beznymi vyucovacimi metddami.

Koncept kI’ G¢ovych kvalifikécii podl’a L. Reetza

Zagiatkom 90. rokov minulého storo¢ia vypracoval L. Reetz koncept kl'G¢ovych kvalifikécii,
ktory vznikol pdvodne z dévodu potreby reagovat’ v tedrii vzdel dvania na zmenené pracovné
poziadavky. O tri roky neskor, autor rozsSiril koncept o tie kI'd¢ové kvalifikacie, ktoré su
podla jeho nazoru potrebné a pre socidny a osobnostny rozvoj jedinca z dévodu zmeny
pohl'adu na celkovy obraz ¢loveka ,, Verénderung des Menschenbildes* (Reetz, 1990, s. 31) v
spolocnosti. Reetz koncipoval tedriu  kP'Gcovych kvalifikacii ako tedriu  osobnosti
(Personlichkeitstheorie), pricom vychadzal z pedagogickej tedrie osobnosti (padagogische
Personlichkeitstheorie) od Heinricha Rotha (ibid.). Zakladnou tézou Reetzovej tedrie je
~erweiterte berufliche Handlungsfahigkeit der Personlichkeit” (Reetz, 1990, s. 33), t,|.
rozSirena odborna spdsobilost’ osobnosti pre vykon urcitej ¢innosti ako primarny ciel
vzdeldvania. Spbsobilost’ pre vykon uréitg ¢innosti (Handlungsfahigkeit) ¢leni autor do troch
kategorii: vecné obozretné spravanie (sacheinsichtiges Verhalten), socialne obozretné
spravanie (sozialeinsichtiges Verhalten) a hodnotové obozretné spravanie (werteinsichtiges
Verhalten) (ibid., s. 33). Tieto konkretizuje na zaklade Specifikacie kl'a¢ovych kvalifikacii,

ktorymi sG:
zakladné osobnostno-charakterové schopnosti - normativnaorientécia,
(personlich-charakterliche Grundféhigkeiten) - postoje ako napr.: vydrz, aktivita,

iniciativa, motivaciak uceniu
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vSeobecna kognitivna vykonnost’ - schopnosti potrebné pre vykon,

(allgemeine kognitive Leistungsfahigkeit) ¢innost” a splnenie tloh ako napr.:
schopnost’ abstrahovat’, riedit
problémy, samostatnost’
akreativne myslenie

komunikativne schopnosti - napr.: schopnost’ kooperovat’,
(kommunikative Fahigkeiten) rieSit’ konflikty, vyjednavat’ ai.

(Zdroj: Reetz, 1993, s. 33, z origindlu prelozZilaM. Kramérova)

Spbsobilost’ pre vykon urcitg ¢innosti vidi Reetz (2000) ako Uplny, uzatvoreny systém. Pre
rozvoj osobnosti je podla autora potrebné rozvijat’ psychické systémy uciaceho sa, konkrétne
voru, myslenie, konanie a ucenie sa. Tieto navrhuje rozvijat’ vo vyucbe, ktora je orientovana
na rozvoj kompetencii (Kompetenzorientiertes Lernen) (Reetz, 2000, s. 84). Reetz sa pritom
opieral 0 poznatky z tedrie akomodativneho ucenia od Piageta® a psychologickej didaktiky.™
Podr'a autora sa tym dosiahne rozsirenie komplexnosti myslenia a konania, ktoré presne spina
poziadavky krdcovych kvalifikécii. Proces ucenia by tak podla Reetza (ibid., s. 27) ma byt
integrativny, to znamena, Ze ma podporovat’ nadobudanie deklarativnych vedomosti
azaroven g formdnych schopnosti. Reetz v spolupraci s autorom Tramm zaobergjlcim sa
obdobne kracovymi kvalifikaciami vo vzdeldvani vychadzali z toho, Ze ucenie prebieha v
troch rovinéch: nadobldanie skisenosti, systematizécia sklsenosti a prenos skisenosti
(porov. Reetz/Tramm, 2000, s. 84). Ponuka obsahov vzdelavania, podra autorov mala
zohl'adinovat’ rozSirovanie skusenosti uciacich nie len po obsahove stranke, ale g v
komunikativno-socialnom a osobnom kontexte. Reetz si je vedomi skuto¢nosti, Ze tradi¢cna
vyucba nespiiia poZiadavky na sprostredkovévanie v&sSiny kI'Géovych kompetencii (porov.
Reetz, 1990, s. 25). V nadvaznosti na poznatky predstavitela psychologicke didaktiky H.
Aebliho preto zdéraziuje, Ze pre rozvoj kompetencii je nevyhnutné vytvorit’ urcité konkrétne
ucebné situécie, pretoze nadobuidanie a rozvijanie vedomosti a komplexného myslenia je
efektivnejSie v kontexte praktickej ¢innosti Ziaka.

® Zé&klad v pdvode a vyvine poznania odvodzuje Piaget ,[...] od interakcie subjektu s prostredim, od &innosti,
prostrednictvom ktorych sa subjekt obracia na univerzum (svet). [...]* (Pupala, 2001, s. 192). Subjekt tak
nadobida vedomosti prostrednictvom kontaktu so svetom. Vzdy, ked” sa nezhoduje vnimanie sveta s
nadobudnutymi kognitivnymi schémami subjektu, déjde k vytvoreniu kognitivnych konfliktov, ktoré subjekt
prekonava, pricom dochédza k zmene vlastnych kognitivnych Struktdr (tzv. akomodativnemu uceniu sa podla
Piageta) (porov. Pupala, 2001).

19 psychol ogicka didaktika povazovala za smerodajné umoznit’ Ziakom pocas vzdel dvacieho procesu vykonavar
urcité operacie, ktoré vedl k v rozvijaniu myslienkovych operécii. Subjekt (v naSom pripade Ziak) je aktivny, ¢o
Znamend, Ze tvori operécie. Aebli ako hlavny predstavitel’ psychologickej didaktiky zdéraziioval, Ze doleZitejSie
ako sprostredkovavanie obsahu vzdelavania je vtiahnutie subjektu do uc¢ebnych situacii, v ktorych méze konat’
(Aebli, 1966, s. 87). Ako vychodisko pre uéenie sa prostrednictvom aktivneg ¢innosti subjektu, uvadza Aebli
problémové vyucovanie. Nastoleny problém, v zmysle urcitej schémy, alebo Struktiry operécii vedie subjekt cez
jednotlivé kroky (operécie) k rieSeniu problému.

24



1.2 Vz’ah medz pojmami kZ’G¢ove kvalifikacie a klI’G¢ove kompetencie

Vztah medzi pojmami kl'luc¢ové kvalifikacie a kI'icové kompetencie nie je v literatare
jednoznacne zadefinovany. Napriek tomu sa ho pokisime vymedzit' na zaklade definovania
pojmov , kvalifikécia“ a ,kompetencia’ podla Odporucani Eurdpskeho parlamentu a Rady
EU o wytvoreni eurépskeho kvalifikacného ramca pre celoZivotné vzdelavanie (2006), kde
prvy pojem je Specifikovany ako: ,formany vysledok procesu hodnotenia a kontroly
platnosti, ktory sa ziska, ked’ prisusny organ urci, Ze jednotlivec dosiahol vzdelavacie
vystupy zodpovedajuce danym normam* (ibid., s. 16) a druhy pojem je Specifikovany ako:
.preukézana schopnost aplikovat' vedomosti, zru¢nosti a osobné, socidne alalebo
metodologické schopnosti v pracovnych aebo Studijnych situaciach a v odbornom a/alebo
osobnom rozvoji“ (ibid.). Z uvedeného vyplyva, Ze pojem kvalifikécia, ako ju ponima
Mertens (a neskér jeho néstupcovia) nie je certifikovatelnym vysledkom vzdeldvania, ale
synonymom pre pojem kompetencia, ako mu rozumieme a ao ho v sO¢asnosti
v pedagogickom kontexte pouzivame. KK st mnohokrét taktieZ oznatované ako soft skills.™
KK sa neorientuju len na budlce profesijné poziadavky trhu prace, nemaju priamy
vzt'ah k ur¢itému konkrétnemu povolaniu alebo pracovnému miestu. Podl'a Tureka (2003) st
KK ,ngjdélezitejSie z mnoZiny kompetencii“ (Turek, 2003, s. 6). KK maju SirSiu dimenziu v
tom, Ze okrem vedomosti, schopnosti a zru¢nosti, potrebnych pre rieSenie rbznych
pracovnych situacii zohl'adnuju g postoje, hodnoty a,, osobnostné rysy a vlastnosti osobnosti*
(VeteSkalTureckiovd, 2008, s. 45), ktoré si potrebné pre rieSenie roznych situécii tak
v pracovhom, ako g Vv osobnom Zivote. Osvojovanie a rozvijanie KK nie je ukonéené

formanym vzdelavanim, ae je povaZzovaneé za cel ozZivotny proces vzdel dvania sa.

1 vo Velke Briténii, USA a Austrdlii pojem ,skills* v preklade z anglického jazyka znamena schopnosti
azruénosti. Odvodit’ tento pojem zo vSeobecného formaneho vzdelavania (general formal education) podla
autorov Clarke/Winch (2006, s. 257) nie je vS&ak mozné, nakolko sa tento v anglosaskom prostredi pouziva
v priemyselno-pracovnom kontexte, kde oznatuje urcitd Specifickd Ulohu. AvSak v odbornom vzdelavani
(vocationally specific education) je tento pojem mozné aplikovat’ v istom , pracovnom” kontexte (industrial
context) astanovit’ Grovei nadobudnutych schopnosti a zru¢nosti, ktora je preukézatel'ng, t.j. meratel’nd atym
certifikovatel'nd. V anglosaskom ponati sa pojem ,skills* pouziva v zmyde ,know-how* (vediet ako) a
~technique’ (pracovny postup). Vediet’, ako vykonat’ urcita dlohu vSak nie je podmienené tym, ¢i jedinec ma,
resp. nema odbornu kvalifikéaciu. Hlavné charakteristiky anglosaského konceptu pojmu ,,skills* zhrnuli vo svoj€j
préci Clarke aWinch (2006, s. 257) nasledovne: , it tends to be regarded as an-individual attribute or property;
it is associated with tasks and jobs rather than occupations set withhin an industrial context; it is associated with
physical/manual mastery or ability; it has no particular association with a knowledge base* (ibid. s. 261).
V nemeckom jazyku ekvivalent ,konnen“ pre , know-how" nekoreluje s pojmom , skill“. Autori konstatuja, ze
»thereistherefore no German equivalent to the Anglo-Saxon concept of skill* (ibid. 2006, s. 263).
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2. Cesta k uskutoéneniu premis konceptu kPaéovych kompetencii v SVP ISCED 1
v cudzojazyéne edukacii

V siigasnych  kurikularnych dokumentoch jednotlivych krajin  EU, ktoré vychéadzajl
z odporucani Rady Eurépy aEurdpskel komisie je pojem kompetencia ponimany velmi
komplexne. Sklada sa z viacerych aspektov ako napr. z vedomosti, schopnosti, skisenosti,
metod, postupov, postojov ale g hodnét Ziaka, ktoré nadoblda arozvija v kontexte rieSenia
réznych ucebnych dloh asituacii, nako’ko kompetencie sa v procese vzdelavania nedaju
vyucovat’ atym nawcit’, aelen osvojit’ arozvijat’.

SPV ISCED 1 vymedzuje vSeobecné ciele 3kdl ako KK a ramcovy obsah vzdelania,
ktoré vstupili do platnosti v 8k. roku 2008/2009 prijatim Z. ¢. 245/2008 Z. z. o vychove
avzdelavani. Pod pojmom krdcové kompetencie definuje ,kombinacie vedomosti,
spbsobilosti, skisenosti a postojov Ziakov na arovni, ktord je pre Ziaka osobne dosiahnutel’n&'
(ISCED 1, 2008, s. 7). KK s v uvedenom zavaznom Skolskom dokumente upravené podla
odporucania Eurépskeho parlamentu arady z 18. decembra 2006 o kI'i¢ovych kompetenciach
pre celoZivotné vzdel avanie, ktoré reflektuji nasledovnych sedem oblasti:

(a) socidne komunikatné kompetencie

(b) kompetencia v oblasti matematického a prirodovedného myslenia

(c) kompetencie v oblasti informag¢nych a komunika¢nych technol 6gii

(d) kompetencia ucit’ saucit’ sa

(e) kompetenciariesit’ problémy

(f) osobné, socidlne a obcianske kompetencie

(g)kompetencia vnimat a chépat’ kultdru a vyjadrovat sa néstrojmi kultary (Statny
vzdelavaci program I|SCED 1, 2008, s. 8-9).

Podr'a nového 3kolského z&kona tvoria vyucovacie predmety okruhy predmetov, ktoré
sU na zé&klade pribuznosti zoradené do jednotlivych vzdelavacich oblasti. Vzdelavacie oblasti
stanovuj U obsah vzdelavania. Vyucovaci predmet cudzi jazyk je zacleneny spolu s predmetmi
slovensky jazyk a literatara (na z&kladnych skoléch s vyucovacim jazykom slovenskym);
slovensky jazyk a slovenska literatira (na zakladnych Skolédch s vyucovacim jazykom
narodnosti); vyucovaci jazyk aliteratira— mad’arsky jazyk, ukrajinsky jazyk, rusinsky jazyk,
nemecky jazyk, romsky jazyk (na zakladnych Skolach s vyu¢ovacim jazykom narodnosti, na
zékladnych &koldch s vyucovanim jazyka nérodnosti) do vzdeldvacel oblasti Jazyk
akomunikécia. Pre sti¢asny trend v cudzojazyc¢nej edukécii je priznatna potreba zvySovania
poziadaviek na flexibilnd pouZitelnost nadobudnutych jazykovych komunikativnych
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kompetencii, ktoré su rozSirené odase individudne afektivne, volrové a socidne

kompetencie. Ide o KK, ktoré si maju Ziaci v priebehu vzdeldvania osvojit.

2.1 Konkretizacia konceptu kPaéovych kompetencii v cudzojazyénej edukacii

primarneho vzdelavania | SCED 1

Identifikacia KK azaruka, Ze Ziaci tieto ziskgju v stanovenom type 3Skoly, vychadzaju
z prislusného skolského zakona akurikularnych dokumentov vrédtane Stétnych programov
vzdelavania a ucebnych planov, kde sa nadradenymi ciel'mi vzdeldvania stava osobné
aspolocenské sebaurcenie. Uvedené nadradené ciele vychadzaju z aktualng premeny
spolo¢nosti arozhodne tak ovplyviuju definovanie tak vSeobecnych, ako g ciastkovych
cielov vzdelavania. Nespornym ddkazom tohto trendu je i v odborngj verejnosti vSeobecne
znama publikécia pod ndzvom Spolocny eurdpsky referencny ramec pre jazyky: ucenie sa,
vyucovanie, hodnotenie (2006), v ktorej su zadefinované a charakterizované kompetencie
uciaceho sa cudzi jazyk. Vzdelavanie v dangj oblasti vo vyucovacom predmete cudzi jazyk
tak smeruje k rozvoju vSeobecnych kompetencii, komunikacnych jazykovych kompetencii,
komunika¢nych zru¢nosti, spdsobilosti a KK:

VSeobecné kompetencie su tie, ktoré nie su charakteristické pre jazyk, ale ktoré si
nevyhnutné pre rdzne ¢innosti, vratane jazykovych ¢innosti ako napr. cielene ziskavat’ nové
vedomosti azruénosti, pochopit’ zamer zadanej ulohy, aktivne acdasto vyuzivat' doteraz
osvojeny jazyk, dopinat’ si vedomosti a rozvijat’ recové zruénosti, prepgat’ ich s poznanym,
systematizovat’ ich a vyuZivat' pre svoj d’asi rozvoj a redny Zivot, kriticky hodnotit’ svoj
pokrok, prijimat’ spatnu vazbu a uvedomovat’ s moznosti svojho rozvoja, vyuzivat' dostupné
materidly pri samostatnom Stadiu a pod.

Komunikacné jazykové kompetencie su tie, ktoré umoZzZiuju Ziakovi konat’ pomocou
konkrétnych jazykovych prostriedkov, napr. Ziak doké&ze predstavit’ seba a ostatnych, dokéze
klast a odpovedat’ na otazky o osobnych tdajoch apod. Ziak, ktory dosiahne Groven A1*:

- rozumie znAmym kazdodennym vyrazom a najzékladnejSim frazam, ktorych tucelom je

uspokojenie konkrétnych potrieb, tieto vyrazy afrazy dokaze pouzivat’,

- dokaze predstavit’ seba g inych, dokaze klast a odpovedat’ na otazky o osobnych

Udajoch, ako napriklad kde Zije, o 'ud’och, ktorych pozna a o veciach, ktoré viastni,

- dokd&Ze sa dohovorit jednoduchym spésobom za predpokladu, Ze partner v

komuniké&cii rozprava pomaly ajasne aje pripraveny mu pomact’.

2 A1 (Breakthrough): zékladny — elementarny stupeii ovladania jazyka podra Spoloiného eurdpskeho
referencného ramca pre jazyky: ucenie sa, vyucovanie, hodnotenie (2006).
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Ku komunikacnym zruc¢nostiam patri poc¢Uvanie s porozumenim, ¢itanie s porozumenim,

pisomny a Ustny prejav.

Fobsobilosti  stvisia skomunikaénymi  situdciami v Usthom g pisomnom prejave

azahimaju g reakcie v3etkych Ucastnikov komunikacne situécie, napr. pri nadviazani

kontaktu, pri vyjadreni svojho nazoru, pri vnimani aprejavovani svojich citov, pri

komunikécii modernymi informa¢nymi technologiami (SKYPE, chat ai.), pri reakcii na

krétke ozndmenia a pod.

Cudzojazy¢na edukacia ,,smeruje k utvaraniu a rozvijaniu k/'icovych kompetencii tym, Ze
vedie ziakov k:

podpore sebadbvery kazdého Ziaka;

osvojeniu si vedomosti a nadobudnutych kompetencii, ktoré im umoZznia vzdelavat’ sa
po cely ich Zivot a zaujat’ aktivne miesto v socio-kultdrnom prostredi;

priprave vsetkych Ziakov tak, aby sa stali zodpovednymi ob¢anmi, schopnymi
podiel'at’ sa narozvoji demokratickej spolocnosti, pluralizmu a kultirnej otvorenosti;
zaruceniu rovnakych Sanci socialnegj emancipéacie pre vsetkych Ziakov;

pochopeniu vzdelavania v prislusnom jazyku, v ktorom sa odréza historicky a kultarny
vyvoj naroda a zaroven ako vyznamny zjednocujUci ¢initel’ nArodného spolocenstva a
ako dolezity prostriedok celozivotného vzdelavania;

vhnimaniu a postupnému osvojovaniu s jazyka ako bohatého mnohotvarneho
prostriedku k ziskavaniu a odovzdavaniu informécii, k vyjadrovaniu vlastnych
postojov a nazorov;

zvladnutiu zé&kladnych pravidiel medziludskegl komunikéacie daného kultdrneho
prostredia a nadobudnutiu pozitivneho vztahu k jazyku v rémci interkultirng
komunikécie;

nadobudnutiu vztahov k slovesnym umeleckym dielam, k vlastnym ¢itatel'skym
zazitkom, k rozvijaniu svojho pozitivneho vztahu k literatire a k dalSim druhom
umenia vychadzajucich z umeleckych textov a rozvijaniu svojich emocionanych
a estetickych citeni a vnimani;

pestovaniu vedomia jazykovel prislusnosti k istému etniku, pocitu jazykove
pribuznosti a spolupatri¢nosti s inymi etnikami, prostrednictvom ovladania normy
spisovnéno jazyka, k zvySovaniu jazykove kultary ich verbdnych dstnych i
pisomnych jazykovych prejavov (ISCED 1, 2008, s. 12-13).

Z uvedeng citacie mdZeme vyrozumiet, Ze ostatnd poZiadavka, rozSirit nadobudanie

komunikativnej kompetencie v cudzom jazyku o novu, aktualnu potrebu rozvijat® kl'dcove
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kompetencie v cudzojazyénej edukécii uz v primarnom vzdelavani, je jednoznacnd. Proces
ucenia sa ako ciel’ vzdelavania a nadobudanie vedomosti v Skole, ktoré Ziaka kvalifikuju k
tomu, aby vedel tieto vedomosti spolocensky vhodne vyuZit', priviedli a néS vzdelavaci
systém k tomu, aby sa Skoly vo vyucbe cudzich jazykov zacali zameriavat’ nielen na rozvoj
vSeobecnych jazykovych a komunikativnych kompetencii, ae g na rozvoj individudnych a
sociokultirnych kompetencii, ktoré by Ziakom v budulcnosti aspon cCiasto¢ne zaistili vacSiu
Sancu na uspech v pracovnom i spoloéenskom Zivote a to bez toho, aby iSlo len o
prispdsobovani e sa sicasnym spolocenskym pomerom (globalizacia, rychly vyvoj technol 6gii
ai.).

Ak vychadzame z predpokladu, Ze Ziak nadoblda arozvija kr'dcové kompetencie
v kontexte rieSenia réznych ucebnych dloh asituécii ,,[...] na zaklade praktickej skisenosti
[...]“ (Bagalova, 2005, s. 66), je potom osvojovanie arozvijanie kompetencii v neustdlom
procese modifikécie, tj. vprocese zmeny kvality. Ziak (jednotlivec) voli aneustdle
prispdsobuje prostriedky na dosiahnutie ciela (splnenie zadanej jazykove ulohy). Ide o
dynamicki zmenu kvality kompetencie. | ked miera dynamickosti akvality tej-ktorgj
kompetencie je ukazdého Ziaka individudina, vychédzame pri jgf hodnoteni z normativ.
Kompetencie maju normativny charakter, nakol’ko implikuju , schopnosti Ziaka“, ktoré sa
viazu na opisy kl'i¢ovych kompetencii v SPV, ¢im Ziakovo konanie predestinuju. Ugitel’ tak
napriklad pbsobi na Ziaka na hodinach cudzieho jazyka v zmysle principov, ktorymi chce
docielit’, aby sa stal zodpovednym obc¢anom, ktory je schopny podielat’ sa na rozvoji
demokratickej spolocnosti, pluralizmu a kultirng otvorenosti a pod. Ziakovo konanie vak
hodnoti ako kompetentné len v tom pripade, ak sa dotyka spolo¢ensky objektivne pravdivey
definicii dang situacie, v ktorg Ziak Ziaduco kond Uvedeny priklad poukazuje na
interpretacni volnost’ obsahu kl'd¢ovych kompetencii, nakol’ko jg vypoved’ je vSeobecne
platna ambdze byt realizovana réznymi obsahmi a pristupmi, ¢o prirodzene stazuje
konkretizaciu konceptu klP'u¢ovych kompetencii v cudzojazyc¢negl edukécii  primarneho
vzdelavania. Je preto vitané, aby sme vo vyucbe cudzieho jazyka zadévali Ziakom dostatok
individudinych a kooperativnych impulzov k aktivngj cinnosti, ktoré zohladiuju sociane,
emocné a motivacné aspekty osvojovania si cudzieho jazyka, ktoré sa v znaéngl miere
podiel'aju na rozvoji kracovych kompetencii Ziakov. Otvargiu individuany aspolocny
priestor pre hl'adanie rieSeni, pre prijimanie spétnej vazby a kritické vnimanie vlastného
pokroku. Novou ulohou cudzojazyéne edukécie v primarnom vzdelavani je tak rozvijat
u Ziaka stratégie, ktoré vedu k prepdjaniu nadobudnutych vedomosti a kompetencii s novymi,

k ich systematizacii a vyuZivaniu pre svoj d'alSi rozvoj aredny Zivot.
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Vyucovanie cudzich jazykov zostava tak nad’alg v procese neustdle modernizécie

asnaha aplikovat’ nginovsie poznatky do vyucovace] praxe sa premieta v potrebe aplikovat’

nové (rdznorodé) vyucovacie pristupy a metody .

2.2Konkretizacia konceptu kPacovych kompetencii v praxi vyuéovania cudzieho

jazyka

Skusenosti zo zahranic¢ia pri premietnuti konceptu KK do cudzojazy¢ne) edukécie

jednoznacne hovoria v prospech metdd, ktoré su zaloZzené na aktivnom pristupe Ziaka. Ciel'om

je, aby Ziak dokézal osvojené aupevnené vedomosti kooperativne, komunikativne

asamostatne vyuZivat’ a aktivne ich pouZzivat’. Na tomto mieste prezentujeme navrh projektu

vo vyucbe nemeckého jazyka. Pri vypracovani navrhu projektu sme zohl'adiovali okruhy

komunika¢nych tém z platnych u¢ebnych osnov nemeckého jazyka 1. stupia zakladnej 3koly.

Vynechanim, doplnenim, prip. prispdsobenim jednotlivych dloh méze byt projekt upraveny

podl’a potrieb ciel'ovej skupiny Ziakov.

Cier’ projektu

v rozumiet’ beznym kazdodennym oznamovacim vetdm a vhodne na ne reagovat’

v' vediet komunikova v nemeckom jazyku prostrednictvom informatnych a
komunikagnych technol 6gii

v’ pochopit’ potrebu ovladania cudzieho jazyka

rozvijané kompetencie

(o}

kracové kompetencie

rozvoj komunikécie a spolupréce v dvojiciach, v skupinéch av pléne

rozvoj samostatnosti pri osvojovani si novych vedomosti

rozvoj schopnosti organizéacie u¢enia sa a vykonavania projektovych tloh

rozvoj kreativity atvorivého myslenia a estetického citenia

rozvoj sebadévery Ziaka

rozvoj zru¢nosti v oblasti informagno-komunikacnych technol 6gii

zvla&dnutie z&kladnych pravidiel medziludskej komunikécie daného kultirneho
prostredia a nadobudnutiu pozitivneho vztahu k jazyku v rdmci interkultlrng
komunikécie

0 v3eabecné kompetencie

0]

Ziak aktivne a ¢asto vyuziva doteraz osvojeny jazyk

Ziak s dopiiia vedomosti a rozvija retové zru¢nosti, prepga ich s poznanym,
systematizuje ich avyuziva pre svoj d’asi rozvoj areany Zivot

Ziak udrzi pozornost pri prijimani poskytovanych informacii

zZiak kriticky hodnoti svoj pokrok, prijima spatni vazbu auvedomuje s svoj
rozvoj

komunikaéné jazykové kompetencie

Ziak rozumie z&kladnym frédzam, ktorych G¢elom je uspokojenie konkrétnych
potrieb
Ziak dokéze predstavit’ seba, dokéze klast aodpovedat na otdzky o osobnych
Udajoch
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- Ziak doké&ze nadviazat’ z&kladni spolocenski konverzédciu tak, ze pouZije
najjednoduchsie spdsoby vyjadrenia zdvorilosti: dokéZe pozdravit’ @ rozl(it” sa,
pod’akovat’

- Ziak ovlada zdkladny repertoar slovng zasoby izolovanych slov aslovnych
spojeni vzt'ahujlcich sa na danu situacie

0 komunikaéné zruénosti
- poc¢uvanie s porozumenim
- pisomny prejav

- Ustny prejav
socialna forma

- samostatné préca

- précav skupine

- plénum
pracovnaforma

- videokonferencia

- email

- program PowerPoint

- fotografie
témy pre komunikaéné situacie

- 0sobné Uudaje

- obletenie
material

- bieletricko

- permanentné fixky na oblecenie
priebeh
avodna faza:

- pedagdg dohodne s partnerskou Skolou terminy videokonferencie
- prvavideokonferenciu pod ndzvom ,Hallo, wer bist du?* je venovana pozdravom;
Ziaci sapytaju hamenaanavek
samotnd préca na projekte:
- pri druhg videokonferencii pod nazvom ,Spielen wir zusammen!“ sa Ziaci
striedaju pri mikroféne azadavaju zZiakom z partnerskej Skoly vychadzajlc
z met6dy celkovej fyzickej odpovedi (TPR)™ povely:
0 ,zeigauf deine Jeans, deine Schuhe, dein T-Shirt ..."
o ,zeig auf blaue Jeans, griines T-Shirt ..."

o

- Ziaci sadohodnu, akd ¢innost” budud pri povele k 5 ¢astiam oblegenia vykonavat'.
Ziaci sa striedaju pri mikroféne a hra zagina:
napr.:

»Wir tragen ale rote Schuhe" — pri tomto povele, v3etci vstan(

~wietragen alle blaues Kleid“ — pri tomto povele zdvihnu vSetci ruku

»Wir tragen alle gelbe Jacke" — pri tomto povele vaetci tri krét poskocia

»Wir tragen ale rosa Pullover" — pri tomto povele idu vSetci k oknu ako roboti

»Wir tragen dlelilaMtze" — pri tomto povele si v3etci sadnil nazem

- pedagodgovia zabezpetia v spolupréci srodicmi biele tricka detskel velkosti
a permanentné fixky na odev, Ziaci vyrobiatricka s vlastnym motivom

- Ziaci kredia na hodine neméiny na biele tricka vlastné motivy s pozdravom
v nemeckom aslovenskom jazyku (mézZzu pouzit & nemecké dlova
z predchadzajacich videokonferencii) azaSli ich poStou partnerskej Skole.

0Oo0O0O0OO0

3 Metdda celkovej fyzicke] odpovede (Total Physical Response) sa vyuZiva predovetkym vo vyucbe cudzich
jazykov deti. Princip tejto metédy spociva v spojeni cudzojazycného vyrazu s pohybovou reakciou, ¢o ma za
ciel’ napodobnit’ prirodzeny proces u¢enia sa materinského jazyka, ked’ diet'a odpoveda na hovorené slovo rodi¢a
uréitou reakciou. Metddu vypracova J. Asher (1965).
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Partnerska skola zaSle vyrobené tricka spozdravom v nemeckom asvojom
rodnom jazyku.

- pri tretg videokonferencii pod ndzvom ,Ich trage dein T-Shirt* Ziaci vedu kréatke
dialégy (napr. jednoduchym spbsobom vyjadria radost’ apod.), zadlu spolo¢nu
fotografiu, kde maju oblecené tricka partnerov.

- priebeh projektu je zaznamenany na fotkach, ucitel’ spolu so Ziakmi

- vyberie ngjlepSie fotky do prezentécie v PowerPoint. Zainteresované 3koly si
prezentécie navzgom vymenia.

vystup projektu
- tricka s pozdravom
- prezentécia (PowerPoint)

d’alSia moznost’ vyuZitia projektu
- Ziaci vytvoria dvoj/-trojjazyény slovnik s ndzvami obleceni afarieb
(Kramérov, 2010a s. 36-38)

Cudzojazyéné adalSie cinnosti, ktoré Ziak pocas projektového vyucovania vykonava,
chapeme ako prilezitost”: aktivne vyuZivat' doteraz osvojeny jazyk; ucit sa poznévanim pri
vykonavani c¢innosti; spga’ komunikacné jazykové kompetencie azrucnosti snovymi
vedomostami azru¢nostami; vyuzit' rdzne stratégie ucenia sa pri osvojovani si cudzieho
jazyka, pri rieSeni Uloh objavovat’ noveé stratégie; naucit’ sa pracovat’ avyuzivat dostupné
materidly v rdmci skupiny a samostatne; naucit’ sa prezentovat’ seba a svoju pracu; podat’ lepsi
vykon, ako je tomu pri pasivnom prijimani obsahov, opakovat, dopiiiat a prepéjat uz
osvojené vedomosti snovymi poznatkami a zru¢nostami z reaneho Zivota a ziskavat’ nové
vedomosti azruénosti avyuzivat' ich pre svoj d’alsi rozvoj aredny zivot; kriticky hodnotit’
svoj pokrok, prijimat’ spatna vazbu a uvedomovat’ si moznosti svojho rozvoja; blizsie poznat
ind kultdru anaucit’ sa byt otvoreny etnicke réznorodosti av neposlednom rade pochopit’
potrebu vzdeldvania sa v cudzom jazyku (SERR 2006). Projektové vyucovanie vnasa do
vyucovania cudzieho jazyka dimenziu reality a autentickosti, ktoré v beznom vyucovani ¢asto
krét absentuje. Ziak pouZiva jazyk vrednom ¢ase na uspokojenie rednych konkrétnych

potrieb, vyuzZiva a produkuje autentickeé texty v cudzom jazyku.

Zaver
Z dokumentov aodportéani Rady Eurdpy a Eurdpskej komisie* ktoré vytvargjt pravny

apoliticky zaklad pre uplatiovanie politickych nastrojov jazykového vzdelavania na

Yvid. OdporGcanie Eurépskeho parlamentu aRady o vytvoreni eurdpskeho kvalifikainého rémca pre
celozivotné vzdeldvanie; DeSeCo Strategy Paper — An Overarching Frame of Reference for a Coherent
Assessment and Research Program on Key Competencies; Odporucanie Europskeho parlamentu a Rady z 18.
decembra 2006 o kr'agovych kompetenciéch pre celoZivotné vzdeldvanie.
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Slovensku je zregmé, Ze doraz v cudzojazycnej edukacii u Ziakov v mladSom skolskom veku
sa bude v bududcnosti (v ramci celozZivotného vzdelavania) klast’ narozvoj kompetencii.
Cielom &tudie bolo poukazat’” na postavenie auplatnenie konceptu KK v cudzojazycne)
eduké&cii v primarnom vzdelavani. Pokusili sme sa vymedzit' a Specifikovat’ zékladny vzt'ah
medzi kr'dcovymi akomunikativnymi kompetenciami, nako’ko ako vieme, kognitivne,
pragmatické aemocionalne ciele cudzojazyénej edukacie vychadzaju uz z konkrétneho
suboru kompetencii podl'a Spolo¢ného eurdpskeho ramca pre jazyky (2006). Vychédzali sme
pritom zo sic¢asného eurépskeho a mdzeme konstatovat’, Zze i celosvetového trendu vo vyvine
tedrie apraxe vyucovania cudzich jazykov, pre ktory je charakteristick& snaha presunit
pozornost’ z procesu vyucovania na proces ucenia sa a na output (vystup) vyucby cudzich
jazykov — na to, ¢o Ziak dokaze —, tj. na kompetencie Ziaka. Spojenim beznych
ainovativnych metdd v cudzojazycnej edukécii na béze kompetencne orientovaného
vyuc¢ovania (competence oriented learning) upeviiujeme ucivo a aktivujeme u Ziakov stratégie
pre rieSenie ulohy alebo problému, ktory mdze vyrieSit’ pouzitim tych kompetencii, ktoré mu
umoznuju konat’. Okrem individualneho napredovania v osvojovani s jazyka, davame tak
touto cestou Ziakom moznost’ rozvijat’ osobné a socidlne kompetencie, ktoré su predpokladom
pre ich Uspesni komunikaciu v redlnom Zivote.

Odhliadnuc od naSegj snahy konkretizacie konceptu KK v cudzojazycnej edukécii primarneho
podmienkach nem& problematika krdcovych kompetencii svoje trvalgjSie vyskumné
zakotvenie, aak sa nou zaoberame, tak vyluéne len v politickych dokumentoch
predstavujucich strategické zamery vzdelavania (Kramérova, 2010b). Na jedng strane je
prirodzené apochopitel’'né, Ze planovanie aproces cudzojazyénegl edukécie Uzko suvisi
s celkovym nastavenim vzdelavacieho systému Statu. Na druhgj strane reformné navrhy je
potrebné vnimat' ostraZzito ahladat’ konsenzus medzi ordonanciami vzdelédvacej politiky

areanymi potrebami vzdeldvania a pedagogickej praxe.
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Resumé

V SR podobne ako g v ostatnych &étoch EU tvori koncept kI'Géovych kompetencii
jeden z pilierov st¢asného vzdeldvacieho programu. Jeho korene siahgju ku koncu 20.
storocia, kedy vznikla v zapadnych eurépskych Statoch potreba reagovat’ vo vzdelavani na
rychlo sa meniace poZiadavky pracovného trhu. V prispevku autorka uvédza struény vyvin
konceptu Kkr'dcovych kompetencii, zaobera sa konkretizaciou konceptu kr'idc¢ovych
kompetencii v cudzojazyénel edukacii primarneho vzdelavania ISCED 1 aprezentuje navrh
projektove vyucby v zmysle implementécie konceptu kI'adcovych kompetencii vo vyucovani
nemeckého jazykav primarnom vzdelavani.
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JESTVUJE STYLISTICKY VYZNAMOVO-VYRAZOVY SUBSYSTEM
JAZYKA?
Does the Stylistic Subsystem as a Semantic-Formal Level of Language Exist?

JOZEF PAVLOVIC

Katedra slovenského jazyka a literatiry, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselnd 4, 918 43 Trnava

Abstract: PAVLOVIC, J.: Does the Stylistic Subsystem as a Semantic-Formal Level
of Language Exist? Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 36-43.

In this paper stylistics as a stylistic subsystem of language is clarified and the evidence
of this proposion is based on the Miko’s discovery of expressive system from the 70°s.

Key words: Miko's expressive system, semantic-formal subsystem of language, style
sphere, style level, style norm

V tgjto diskusne ladeng Stadii sa pokuSam dat’” odpoved na otazku polozenu
v nadpise. Neviem celkom presne posudit, ako sa na sicasnych po Slovensku hojne
rozosiatych slovakistickych pracoviskach pertraktuje Stylisticka tedria. Za cias, ked’ som este
pracoval v Jazykovednom Ustave L. Stira SAV (osemdesiate roky), sa dylistika — atu
pouzivam skuto¢ne autenticky vyraz konkrétnej autority — pokladala za , panskd vedu®, ¢o
znamenalo asi tolko, Ze &tylistike sa vindtitacii Specidne nikto nevenoval, atak tato
disciplina ostala napospas zopar jednotlivcom, ktori ju sporadicky rozpracuvali, navrstvovali
poznatky na poznatky a zo z&kladne akychsi kapitoliek sa postupne rozvinuli tu¢né stylistické
prirucky, ktoré uz nikto necital. Napokon g pravom... Vynimkou z tohto paradoxu — ked’Ze na
jedngj strane bola zéroven Popoluskou — boli prace vtedy uz viac literarneho vedca F. Miku,
ktory od sedemdesiatych rokov rozvijal tedriu Stylistiky ,mimo hry“. In& povedané, mimo
slovenského kontextu, ale zato obidvoma nohami v kontexte svetovom. Miko uz
v sedemdesiatych rokoch opustil selektivnu definiciu Stylu ajeho klasifikaéné spoznavanie
avsetky jeho kroky viedli ksystémovému poznaniu. ESte pred ceskoslovenskym
reprezentantom Stylistickej tedrie Aloisom Jedlickom vyslovoval sa o Style ako o zaleZitosti
lang, k comu sa tu este vréatime. V sedemdesiatych rokoch sa spominany profesor Jedlicka
priklonil k rozliSovaniu medzi Stylom jazyka a&ylom reci, pricom ide opomer medzi
Stylovymi javmi dotykgucimi sa jazykového systému astylovymi javmi v jazykovych
prejavoch. Tento autor sa vsak neskor priklonil k tomu, Ze Styl je skor parolova skuto¢nost’.
Hovoril sice, Ze pri charakteristike sii¢casného spisovného jazyka sa nevyhnutne prihliada na

jeho Stylové rozpétie, k prepracovanosti stylovych vrstiev i k tylovym normém, ktoré
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uréuju pouzivanie jazykovych prostriedkov v jazykovych prejavoch. PouZiva dokonca g
vyraz &tylovy systém, pri ktorom ae hned’ dodava, Ze je to vysledok vyvoja &tylov v jazyku
(s. 93). NeSlo tu explicitne o systém jazyka ako o abstraktne ponatl paradigmu. Lenze ani
FrantiSkovi Mikovi neboli otazky jazykového Stylu prvoradymi. V tom ¢ase uz vyhosteny
jazykovedec pracoval jednoznacne v literarnovednom diskurze, preto g jeho stylisticke tedrie
prirodzene viac inklinovali k parol. Pokial' ale Miko, ¢o g len ndhodne, akoby okragjovo
hovoril olangove systematike, vzdy s pri tom zachovaval rydzi zmysel pre systémovost.
Pravda, poznatky o , ¢istom® jazyku sU v jeho pracach skor roztratené, akoby sekundarne, ¢i
dokonca len ako vypozicky z jazykovedy, v ktorgj by uz vSetko malo byt' vSeobecne jasné.
V ¢asovom horizonte sedemdesiatych rokov rozvijal tedriu Stylu uz spominany A. Jedlicka.
Z jeho stylove diferenciécie spisovného jazyka vsak nemézeme sistotou konstatovat', ¢i
vyrazy Sylova sféra ad$tylovAd vrstva zodpovedaju jazykovému  subsystému
charakterizovanému ako vyznamovo-vyrazova rovina, hoci ich dava do priameho savisu
sciastkovym stborom jazykovych prostriedkov (hléskovych, tvarovych, syntaktickych,
lexik@nych). Jeho Uvahy vychadzaju z diskurzu komunikativnej sféry. Pre systémovy opis su
predsa len dodnes zaujimavym impulzom. Na tomto mieste by som rad jednoznacne
predznamenal, Zze m6j vklad do diskusie naznaceng v nadpise tejto Stldie spociva
v presvedéeni, Ze Styl je predovSetkym zaleZitostou jazyka aZe v systemizécii jazykovych
rovin jestvuje g Stylistickarovinajazyka.

Pri opise javov, ktoré nemozno pozorovat’ priamo, sme niteni uchopovat’ ich pomocou
modelovania. Klasickym prikladom na to je napr. model atdmu. Ani jazyk, ako abstraktny
systém ulozZeny v naSgj paméti, nemozeme podrobit’ priamemu nazeraniu. Jazyk je kéd, ktory
sa rozumie ako komplex znakov apravidiel naich spganie, slUZiaci na vyjadrenie a prenos
informécie. Prenos jazykove] informécie napriklad sa zobrazuje pomocou komunikacného
modelu, v ktorom sa zvyéagine znézoriuju komunikanti (hovoriaci apocivauci),
komunikacny kand akomunikét (informacia prenaSana pomocou jazyka ako kédu). Hoci sa
zda, Ze ide tu o zobrazenie komplexného javu, predsa tento model pokladame sa ¢iastkovy,
lebo na zlozZity jazykovy systém odkazuje len cez isty zUzeny priezor. Jazyk ako systém so
zloZitou vnutornou &ruktdrou pozostéava z viacerych subsystémov (systém systémov).
Syntetizujuci pojem jazykovy systém vysvetl'ujeme na pozadi reci. SI0Zi néam na to model F.
de Saussurea, v ktorom jazyk je abstraktnym systémom, kym rec je realizéciajazyka.

Jednotu jazykovych subsystémov, akym je g systém Stylov vramci Stylistického
subsystému, zobrazujeme pomocou vyznamovo-vyrazovych rovin. Jazykova rovina je

relativne uzavreta cast’ v ramci celého systému jazyka. Zahrnuje inventar prvkov, vztahy

37



medzi nimi aoperacie sdanymi prvkami. Jednotlivé prvky sa zatrieduju do vyznamovych
systémov, ked’Zze sl nosite’mi prislusnych vyznamov. Vyznamové systémy si slvzt'azné
svyrazovymi systémami, do ktorych zahrnujeme v3etky vyrazoveé prostriedky z hl'adiska ich
formy. Ked’Ze jedny sdruhymi sa vzgomne podmienuju, si spéaté, hovorime o vyznamovo-
vyrazovych rovinach. Takéto systémy sav modeli jazyka zobrazuju ako roviny.

Na prvom mieste rozliSujeme zvukovd rovinu (zvukovy Vvyznamovo-vyrazovy
systém), ktora obsahuje zvukové prvky, pricom za zékladny pokladame fonému.

Dalgj vy¢éleiiujeme lexikalnu rovinu (lexikdny vyznamovo-vyrazovy systém), ktorej
z&kladnou jednotkou je lexéma (ma tri formy: slovo, ustdlené slovné spojenie aformu
frazémy).

Za samostatn( rovinu plati g slovotvorny vyznamovo-vyrazovy systém.® Jej
z&kladnou jednotkou je morféma, pricom beZne sa tu pracuje so slovotvornymi prvkami,
akymi st slovotvor ny zéklad a slovotvor ny formant.

Gramaticka rovina ako gramaticky vyznamovo-vyrazovy systém sa rozélenuje na
morfologicky a syntakticky subsystém. Morfologicku rovinu reprezentuje gramaticky tvar,
syntaktick konstrukcia.

Ako uz doteraz na modeli jazykovych rovin vidiet, jednotlivé roviny si navzgom
prepojené, zavislé od seba, viadne medzi nimi ista hierarchia, v ktorej badat’ syntetizujlice
vzt'ahy od nizSg Urovne k vySsg Urovni. Mimochodom, v tejto hierarchizacii sa zjavuje
»geneticka® Struktlrovanost’ jazyka, ktorl pozorujeme g na Ciastkovych, celkom nepatrnych
prvkoch, ako je séma, ato na komponentovej analyze. Tak ako jediny izolovany lexikany
prvok odhal’uje hierarchiu stavebného systému, analogicky cely jazyk ako systém vykazuje vo
svojg existencii obdobnl systematiku na Grovni jazykovych rovin. Tu je zaujimavé, Ze prvok
prislusng roviny na ktorgjkol'vek drovni definuju ,nizSie" a ,vysSie" postavené systémy.
Napr. slovnikové slovo identifikujeme na zaklade lexikdneho vyznamu, ale existenéne ho
spoluurcuje tak subor jeho morfologickych tvarov, ako g syntakticky uréenych vlastnosti
(schopnost’ byt prvkom konstrukcie).

Na navysSg Urovni stoji Stylistickd rovina, ktorgj elementédrnou jednotkou je
gtyléma. Stylisticka paradigmatika spociva natom, Ze Styléma uréuje jednotlivym jazykovym
prvkom prislusnost’ k Stylu, ¢ize Styléma generuje styl. Osobitost'ou tejto roviny v modeli
jazyka je to, Ze prechadza naprie¢ vSetkymi niZzSie postavenymi rovinami. VSetky

vyznamovo-vyrazove roviny maju/obsahuja svoju vlastnu , Stylistiku“. Pre existenciu &tylu je

1> Slovotvorna rovina sa v minulosti pokladala za sicast’ lexikélng roviny, ked'Ze generuje nové prvky pre fiu.
V slicasnosti sa v&ak ¢oraz viac autorov zhoduje v tom, Ze ide orovinu existujlcu ako systém svlastnymi
paradigmami. (Porov. napr. KACALA, J,, 1998, s. 14 an.; FURDIK, J,, 2004, s. 109, 112).
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irelevantné, ¢i Styléma, resp. mnozina stylém ,vyrasta® na podlozi tej ¢i ong jazykove
roviny, teda ¢i sa jednotlivé Stylémy zgrupuju do systému nominacnych alebo relacnych
kategorii.’® Stylémou tak moéze byt lexikény prostriedok (v lexikografickych prirugkéach
zvycajne kvalifikovany &tylistickou charakteristikou, ako je napr. expresivnost, hrubost,
vulgarnost, kniznost’, archaickost’, historickost’, hovorovost, krajovost’, slangovost’ atd’.), ale
rovnako a gramaticky tvar ¢i konstrukcia, ktoré st nosite’mi Stylistickg priznakovosti.
Existencia , hotove“ &ylistiky, ako sa ona odréZa na jednotlivych jazykovych rovinéch, je
nam zakladnym gnozeologickym vychodiskom pri konstatovani, Ze Stylistika jazyka jestvuje
ako jeho syntetizujica vySiarovina®’ Z tohto poznania vyplyvaju nasledujtice konzekvencie:
1. Styl ma vlastnt jazykovu paradigmatiku ako regulérna jazykova rovina, ktora sa realizuje
Vv reci, je teda pre pouZivatela jazyka vopred dana ako produkt historického vyvinu jazyka,
takZe mu poskytuje manua hotovych jazykovych prostriedkov, ateda g Stylistickych.

2. Toto poznanie ndm umoznuje zbavit’ sa selektivnych definicii &tylu, ktoré tvoria z&klad
vacsiny &ylistickych opisov, aakceptovat’ definiciu F. Mika, v ktorgj sa Stylistika rozumie
ako integralna sticast’ odkrytého jazykového systéemu.

3. Langové ponatie Stylu nam umoziuje spresnit’ hranicu medzi jazykovednym a
liter&rnovednym ponatim Stylu.

Predbezny zéver: Stylistika je popri vyzname , nduka o &yle* (¢o by mohla byt aj
»Stylolégia‘) ontologickou sUcastou systému jazyka, v ktorom je zodpoveda Stylisticka
vyznamovo-vyrazova rovina. Stabilita tejto roviny sa opiera o elementarne prvky (Stylémy),
ktoré vd’aka svojim vyrazovym vlastnostiam generuja tyly. Styl v jazyku ako , pravidio®,
subor noriem, prvky avztahy osebe nepopiera, Ze jeho ustalovanie auskutocnovanie
prebiehav recove praxi. F. Miko (1989, s. 11) o tom napisal: ,, Systém re¢ovych pravidiel nie
jev svojg podstate gnozeologicke) povahy, je to systém operativneho charakteru, spoc¢ivajuci,
prirodzene, na istych gnozeologickych presupoziciach... Ako hlboko internaizovang,
intuitivne, st pritom pravidla reci niecim ako ,¢iernou skrinkou“, ktora nie je priamo
pristupna poznaniu. Ked’ tu stéle hovorime , pravidla reci“, hovorime vlastne , jazyk". Jazyk
ako objekt, ktory nie je pristupny pozorovaniu.”

Pomer jazyka areci je porovnatelny smatricou aodliatkom. Mnoho raz opakované
kopirovanie ,odliatku® vytvara vyvojovu os, ktora je v centre Spirdly, do ktoregj vstupuje

elementarny kruh vytvoreny polkruhom jazyka apolkruhom reci. Kazdy novy odliatok sa

*KACALA, J,, 2006, s. 92.

17 Jazykovedné opisy modelovania jazyka ako systému systémov (roviny) tradiéne neobsahuju Stylistickd rovinu,
¢o je zalozené na vSeobecnom zvyku pokladat’ Stylistiku jazykovych prostriedkov vyluéne za problematiku
parol.
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zaroven stava prototypom matrice. Miliony rédz opakovany reprodukcny  cyklus
v periodickych pulzaciach umoziuje vznik novych prvkov. Tie sa fixuju arychlgjSie ¢i
pomalSie , tuhnd” opét’ do nehybnosti; a prave tak g miznu, vystriedané niektorym susedskym
prvkom, ktory sa sam zrodil p6sobenim nepostihnutel’ngj embryogenézy.

F. Miko hovori o orientacnej sieti vyrazovych kategorii, pricom konstatuje, Ze ,je to
siet’, ktord je modelom vyrazove) descendencie... ato v milidnoch aktov vlastng vyrazovej
aktivity (hovoriaceho) i v kvalifikécii tejto aktivity uinych* (s. 91). Vyrazovy systém je
podla Mika nie len teoreticky konstrukt, ale ,fakt nepreberného mnoZstva vyrazovych
kvalifikatorov intuitivng &tylistiky, ktord je samotnou redlitou komunikéacie A dalg:
» Takyto systém vznikol zrggme pomaly, intuitivnym zovSeobecinovanim vyrazovych
skusenosti, ktoré pritom nepozostévali len z kvalifikécie hotovych recovych produktov, ae
hlavhe zvlastng recove praxe. Tento systém narastal postupne, v sthlase s principom
binarnych krokov. Kazdy takyto krok znamenal parcidny vyvinovy zisk vo vyrazovej kulture.
Co sa fylogeneticky odohréva v dejinach Tudstva, ontogeneticky sa potom reprodukuje
vrecovom vyvine avrecove praxi ukazdého jednotlivého c¢loveka. Tak sa utvara
interiorizovany riadiaci systém kr'a¢ovych vyrazovych kategorii“ (s. 91).

Vyrazova slstava, ktoru v sedemdesiatych rokoch 20. storocia objavil F. Miko, patri
medzi ngjdolezitejSie filologické objavy. V nasg tedrii ju pokladame za zakladné vychodisko,
na ktorom mozno rozvinut' problematiku celg Stylistiky. Napriek tomu, Ze tento objav sa
dostal a mimo hranic vtedagjSieho socialistického bloku aze unas sa vtedy hovorilo o
»miko&tylistike*, nemdzeme okolnosti jeho publikovania arozvoja hodnotit’ ako priaznivé,
najma pokial’ islo o jazykovedu.

Skér, ako sa dostaneme k vykladom o Mikovej vyrazove) sUstave, pokladame za
vhodné uviest’ niekol’ko poznamok o fenomenologickom vyvine &tylov. Nejde teda o vyvin
v konkrétnom (slovenskom) jazyku, ale ovyvin principov, aplikovatel'nych na jazyk ako
vSeobecny model. Z vyvinového hradiska o jazyku ako fenoméne l'udskej kultdry nemame
k dispozicii Ziadne bezprostredné informécie, ktoré by boli ,materidne” doloZitelné.
Odkézani sme tu na ,,pomocné‘ vedné discipliny, ako je antropolégia (mysliac de g na jg
hypotetické konstruovanie) aarcheolégia. Pri vyskume ngjstarSich kultir sa odkryva svet
prvotného c¢loveka, ale g jeho predchadzajucich vyvinovych &adii. Tu mad vysoku
informacnt hodnotu kostrové ndlezy.’® Ked'Ze vyrazny skok od zvierata k ¢loveku sivisi

19

stvorbou symbolov, ngima reci,” najviac ndm pri jazykovednom konstruovani pomézu

poznatky o postupnej celebralizécii. Organizéacia afunkcie mozgu su najzlozitejSim vytvorom

'8 Porov. napr. BIC, M., s. 24 an.
¥ porov. CHARVAT, J,, s. 101 — 102.
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evolUcie, aky dosial’ pozname. Tento proces mozno rekonstruovat’ na vyvinovych zmenach
lebecng) dutiny. Sem pristupuju poznatky ziskané z analyz prvych jednoduchych néstrojov
akeramiky. Ani zdaleka vSak takto zasmerovany materidlovy okruh nevycerpava vsetky
indicie, umoznujuce rekonstrukciu zékladného ,, néstroja‘ poznania a dorozumievania, ktorym
jejazyk. Pristupuju sem g vyskumy z oblasti biologie, nggma niZSich zivocichov, umoznujice
odkryt’ verké vyvinové fazy informacnych systémov este pred akustickymi (napr. chemicky
informacny systém). UZ natejto trovni mozno hovorit’ o funkciéch (napr. atraktanty u hmyzu,

Sy

ktoré dokazu pbsobit’ v chemickeg ,re¢i* sfunkciou poplachu alebo propagandy; podobne je
to pri elektrickg komunikacii slepych ryb, pouzivajlcich signdly na parenie, stahovanie,
zhlukovanie atd’.).

Vyvin informatnych systémov od nizsieho k vysSiemu (myslenie are) potvrdzuje
rozmanitost’ jazykovych funkcii hned’ od za¢iatku ich existencie.

Prejdime teraz do vyvojoveho obdobia, v ktorom vznikol novy oba Zeme — obal
psychologicky, obal duchovna (duchovne kultlry), ktory v antropogenéze reprezentuje
a sumarizuje prirodzeny jazyk.

F. Miko uz vo svojich véasnych précach intuitivne, smierou priznacne originality
narédza na tuto archetypovu &tylistiku, ktora sa utvéra v integrite vyznamovo-vyrazovych rovin
jazyka ako celku, anie v linearnom smere, vich postupnosti (nizSie — vysSie). Ved tak
linearita vyvoja g v rdmci same &tylistickeg roviny ¢asto vyust'uje do konstatovani, Zze napr.
hovorovy &yl je najstarsi, akoby bol akousi praformou vetkych &tylov.?

Mikova intuicia je ¢itatel'na z tohto Uryvku o dejinach (Ci pradejinéch?) Stylistiky:
»Slohove javy s také staré ako jazyk sam. | ked’ vyjadrovanie Tudi v ngjstarSich dobach
nebolo &tylisticky také rozmanité a bohaté ako dnes, predsa len zaiste uz jestvovali zakladné
rozdiely pokojného avzrugeného ,ténu“, rozdiely v déraznosti, pdsobivosti,?* citovosti a
Zivosti reci. Tak ako od ngjdévneiSich cias 'udia hovorili, riadiac sain&tinktivnou gramatikou,
musela od pradavna jestvovat neuvedomeld, spontanne v praxi odvodena apouZivana
&tylistika, t. j. stihrn pravidiel o technike slohovych rozdielov.“?

Otazky Aky stary je tyl? aKtory &tyl je najstarSi medzi Stylmi? tu vstupuja do nového
diskurzu. Styly vznikali uz v zatiatkoch Pudskej kultdry, uz v prvotnopospolngj spolognosti.
V jazyku pracloveka sa vyclenovali na zaklade jazykovych funkcii. Nede tu vSak

% T4o predstava sa zrejme opiera oiluzivny obraz &loveka prvotnopospolnej spolognosti, ktory v akomsi
rodovom familiarizme , konverzuje" staby anglickd rodinka v nedel’u popoludni pri Sdke ¢aju. Zda sa vsak, ze
zapas o prezitie profiloval komunikéciu pratloveka viac ,pracovne a ,bojovne*, ¢o by predpokladalo skor
,odborné" a, povelové" funkcie.

2! Rozumej ,, apelovosti“ — pozn. J. P.

2P, MIKO, F., 1995, s. 5.
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o historiograficky diskurz, ako by sa mohlo zdat’ na prvé ¢itanie. Ide o nieco celkom iné.
Tieto mikrodgjiny Stylu vedu k samej podstate jazyka. Z nagjbeznejSej dorozumievacej funkcie
afatickg kontaktove funkcie sa odvija prazéklad hovorového Stylu. Nemalo by zmyslu uz
v tomto &adiu hovorit o ,&yle", ak by bol ¢o len nejaké obdobie osamoteny. Styl je Stylom
na pozadi inych stylov. UZ vtedy sa diferencoval od ostatnych ,Stylov*. Prvotnopospolna
spolocnost’ od zaciatku pestovala kult, spojeny s jaskynnymi kresbami a zaklinacimi textami.
Aj neskdr v nomadskej kultire po oddeleni pastierstva arolnictva vznikau rituady
zabezpecujlce Urodu. Pre potreby kultu sa od zaciatkov rozvijala esteticka funkcia jazyka a ta
dala z&klady umeleckému Stylu (ndboZenstvo aumenie sa vyvijali spolo¢ne — hovorime tu
o0 jednote kultu a kultary). Pre potreby del’by préce, rozdel'ovania produktov, vytvarania zasob
apod. sa zpoznavaceg aakumulativng funkcie jazyka (poznavacia azhromazd'ujuca
funkcia) poloZili zaklady administrativneho (pravneho) stylu az kogitativng (formulovanie
mySlienok) sa utvérali z&klady naucného Stylu (systemizovanie poznatkov o pocasi, klime,
vegetécii, zdrojoch prirody, pogitani, fixovani poznatkov atd’.).>

Odkedy reflektujeme zaciatky kultlry ajazyka, mézeme predpokladat’, Ze tento jazyk
sa na svoje Urovni ,Stylisticky” diferencoval. Tato diferencidcia trva dodnes, hoci v ne
nastali prevratné zmeny. Navrstvovanim jazyka sa vy3pecifikovali vyrazové vlastnosti. St to
vlastnosti jeho prostriedkov, ktoré si pendantmi ich vyznamovych vlastnosti. Postupne
vznikali vyznamovo-vyrazové plany, ktoré sa stabilizovali na rozlicnych drovniach
ahierarchizovali elementérne referen¢no-predikativne Struktiry a prvky jazykového systému.
Na ngjvysSe) Urovni sa , navrstvila' rovina vlastna &tylu. Vznikol tak subsystém vybudovany
na zéklade, ktorym je systém vyrazovych kategorii. Tento systém je vlastne Stylisticka
vyznamovo-vyrazova rovina jazyka. Mikov objav tohto systému dava jednoznacnu odpoved’

na opytavo ladeny nadpis tohto ¢lanku.
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AKO (NE)PiSAT DEJINY LITERATURY?
Wie wird Literaturgeschichte (nicht) geschrieben?
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Priemyselna 4, 918 43 Trnava

Abstrakt: Wie wird Literaturgeschichte (nicht) geschrieben? Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 44-49.

Der Beitrag fokussiert die Problematik der Metodologie des Schreibens der
Literaturgeschichte. In seiner Struktur tritt die Analyse der historizistischen und positivischen
Linie in den Vordegrund im Vergleich zu den traditionellen Ansdtzen zur Reflexion von
Literaturprozessen. Im Bezug zu diesen Konzeptionen wird in dem Beitrag Uber die Fragen
der Histographie unter der Verwendung von Anlassen, die in der Umwandlungstheorie zur
Sprache und in dem Sozialkonstruktivismus verankert sind, polemisiert.

Schlisselworter: Historizismus, Positivismus, Schlagasthetik, Umwandlungstheorie
zur Sprache, Sozialkonstruktivismus

Na uvod nésho prispevku o spbdsobe pisania literarnych dejin musime sebareflektujdco
kon&tatovat’, Ze predloZzena otdzka sa na prvy pohlad méze javit ako bezpredmetna.
Respektive tautologicky vyjadrené — bezpredmetna je, ak s ju bezpredmetnou urobime.
Z tohto dévodu sa v nasledujlcich ¢astiach krétkeho exkurzu do problematiky literarnych
degjin pokusime , spredmetnit’ a stvarnit™ otazku spdsobu ich , vyrozpravanid' atym obhgjit
legitimitu diskusie o tgjto otazke v kontexte domacej literarngj vedy.

Pociatotna skepsa prameni z faktu metodologicke rozpoltenosti, ktora stoji na
z&Ciatku uvazovania o podobe acharaktere literarng historiografie. Uvedena ruptura
vystupuje ako neoddiskutovatel’'ny komponent reflexie vztahu medzi dejinami aliterarnym
procesom. V konkrétnegj rovine ide o rozpor ,, medzi systémom literarneho diela a dgjinami,
medzi dielom avyvinom.“?* V podstate ide o otazky (¢i skor Uskalia), ktoré rieSia vztahy
medzi Struktlrno-systémovym vyvinom literarneho procesu arekonstruovanym historicko-
vyvinovym Zivotom ludského sveta. Napédtie vo vztahu tychto zlozZiek je prirodzenym
vysledkom pretrvavajiaceho odvodzovania avysvetlovania podoby literdrneho procesu
v jednoznacngj zavidosti od historického kontextu. ,, Odvolavanie sa na historicky kontext
vacsinou slUZi aj na vysvetlenie literdrneho pohybu. Je to dokonca najbeznejSie vysvetlenie:
literat(ra sa meni, pretoZe sa menia dejiny okolo nej.“ ° Z takejto perspektivy sa literarnemu

procesu upiera autonomny, svojbytny charakter a modifikuje sa do podoby podmnoziny, ktora

* Bilik, 1993, s. 61.
% Compagnon, 2006, s. 214 — 215,



je koherentne zévisla od mnoziny dejinnych premennych. Kreuje sa obraz literatiry ako
nasledovatel’a degjinnych procesov, ako jednotky, ktoraje s nimi bezpodmienecne zviazana.

Z naznacenych suvislosti vyplyva, Ze literarna historiografia dlhodobo reprezentovala
(aciastocne i nad’algl reprezentuje) predovSetkym uvedend historicistickl koncepciu dejin. Jej
korene siahaji do Heglovho teleologického konceptu dejin sich linedrnym chépanim.®
Preferencia jednosmernosti historického vyvinu, pohybujlca sa po trajektorii v teleologickom
uréeni od — Kk, popiera dynamické a otvorené (teda viacuroviiové) chapanie dejin. Aj Oskar
Cepan si v&ima, Ze literdrny vyvin vo svojgj historickej konkrétnosti, v objektivnom priebehu
avo svojg vsetrannosti nie je cyklom jednosmernych geneticko-kauzalnych zavidosti, ae je
siborom viacstrannych, vnuatorne protirecivych dialektickych, kauzdlnych alebo inak
funkenych zavislosti.?’

Z&ladnym ideovym odkazom historicistického modelu je participacia literarneho
sveta na dejinnotvornosti I'udského sveta so vzostupnou intenciou. Vplyv takéhoto pristupu k
literarng] historiografii vytesnil z okruhu svojho zaujmu estetickd funkciu literarnych textov
ado popredia vysunul iné, takzvané Specidne funkcie literatiry. VySSie naznatena
metodol ogicka rozpoltenost’ ma charakter akejsi ,, schizofrénie®, ked’ v ontologickeg ,, vybave"
literarneho textu sice dominuje esteticky rozmer, ale ten je vzapéti negovany historicistickym
pristupom.

» Pozitivisticka historie, jeZ diky svym stéle veédectejSim metodam datace a kritiky textii
umoziovala minulost studovat zdanlive efektivné, ve skutecnosti dejiny znehybnila
v udalosti.“ # V citéte franctizskeho historika Le Goffa sa synekdochicky spritomiuje dal&i
problematicky moment, ktory vyrazne ovplyviiuje metodologicki platformu pisania
literarnych dgjin. Ide o vplyv tradiéng modernistickej, resp. pozitivistickej epistemolégie na
literarnovedny vyskum. Aplikéciou Le Goffove) my8Slienky do priestoru literdrngl vedy sa
opét’ rehabilituje napétie medzi charakterom literéarngj historiografie ako esencidnym prvkom
vnutorngf dynamiky literarneho procesu ajeho zredukovanou podobou vo svetle
pozitivistickg] tradicie. Ak pozitivisticky variant pristupu Kk historii  znehybnil dejiny
v udalosti, potom variant liter&rneho pozitivizmu znehybnil dejinnost’ literarneho procesu v
»objektivnom* literarnom fakte av takto ,zakonzervovang“ podobe sa stal obsahovym

vychodiskom modernisticky chapanej literdrnej historiografie.?

% Porov. Zgjac, 2008, s. 138.

" Porov. Cepan, 2003, s. 48.

% Le Goff, 2007, s. 36.

S odvolanim sa na Le Goffovu tézu polemizuje o popreti dynamického rézu historiografie aj René Bilik, ktory
zdoraznuje, Ze jednostranné metodol ogické sustredenie sa na vonkgjSie prejavy dejin — na zmeny, zlomy, trhliny
¢i, jednoducho, udalosti a ich nasledné chronologické zoradenie — nedéva historiografickej reflexii dynamicky
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Pod vplyvom uvedengj metodologickej linie st dgjiny literatary ,, syntézou, sihrnom,
panoramou, popularizachou pracou a vacdinou to ani nie si skutocné dejiny, ale len sled
monografii ovelkych amensich spisovateloch zoradenych v chronologickom slede®
Dominuje v nich ,galéria’ mien, datumov adiel — teda suma objektivne overitel'nych faktov.
V takomto vypocte absentuje literarnohistoricky komentar, ako napr. dobova verzia krasna
aestetickgj hodnoty, pozicia autora v dobovom kontexte, literarnohistorické hodnotenie ako
teoreticky kon&trukt, pohrad na fungovanie dobového literarneho Zivota, dominujlce
¢asopriestorové kultirne vyznamy v socialnom percepénom prostredi a pod. V nadvéaznosti na
podnety pulzatneg estetiky Petra Zajaca mdzeme konstatovat’, Ze pozitivisticka tradicia sa
manifestuje popieranim elementarngj vlastnosti literarneho procesu — pulzacnosti ako prejavu
» ludskgl mnohotvarnosti, principialng plurality, viacvyznamovosti, mnohovrstevnatosti,
mnohoznacnosti.“ 3 Absencia dynamickosti aotvorenosti pri reflektovani jadra literarno-
estetického procesu ajeho dejinnosti nielenze literatiru redukuje, ale zaroven limituje esenciu
literarneho textu ako typus symbolického nastroja v jeho kultirngj funkcii. De facto upiera
literarnemu textu elementarne ontologické atriblty, ktorymi sa prezentuje ako priméarny
inStrument znakovej povahy, ktory vo svoje najcistejSej a najodkrytejSej podobe reprezentuje
kultdrny svet.

Z dotergjSich Uvah aformulacii vyplyva, Ze historicizmus apozitvizmus dihodobo
predstavovali metodologické podhubie pre pisanie literarnych dejin. Obe epistemologické
vychodiska su zakladajacimi stavebnymi piliermi, oktoré sa opieral dlhorocny
literérnohistoriograficky vyskum. Ich stabilita aneotrasitelnost’ sa vSak paradoxne stala
limitujacim faktorom. V takejto situécii sa otvara priestor pre polemiku a urc¢itu pochybnost,
ktora je vyrazom zmeny paradigmy vedeckého myslenia. Pod jg vplyvom vyvstédva pred
nami z&kladna otézka, platna g pre literarnu historiografiu — ako je to vlastne sonou
objektivitou historiografie a , do jaké miry miZeme minulost , skuteche* poznat? * Ide
o otézku, ktora stoji na zaciatku nového, resp. iného uvazovania o historiografii ajgj literarng
verzii a stcasne so sebou prindsa cely rad d’alSich problematickych miest.

Spochybnenie vedeckénho charakteru historiografie (v zmysle jg empiricko-
objektivneho béadania) apriklon k ndzoru ojg literarng povahe sl ngjcastejSie zviazané

réz, a zaroven ani udalosti nie sl prezentované vo svojeg podstate: teda ako dynamické dianie (porov. a viac
pozri Bilik, 2008, s. 158).

% Compagnon, 2006, s. 218.

31 Zajac, 1993, s. 4.

% Bl&hova— Sladek, 2007, s. 8.
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sodkazom tedrie obratu k jazyku.® , Historické poznani, vazané na pameér ajazyk jako
konstitutivni element lidské kultury, je dostupné témer whradné ve slovesné forme.**
Priznanie dominantného statusu paméti ajazyku (ktory je podla Heideggera,, urcujici pro nas

nahled na realitu“*)

v procese poznavania minulgj reality meni pohlad na dotergSie
chapanie historiografie ajgf metodologie. Uvedena tendencia nachédza svoj pendant vo
vychodiskove téze socidnych kon&truktivistov o socidng akultirng podmienenosti
I'udského poznania. Pre oblast” epistemoldgie to znameng, Ze poznanie tvoria rbzne ,verzie
sveta', ktoré vznikaju zo skuto¢nosti za pomoci kultirneho nastroja— jazyka. Azda by sme sa
na tychto miestach mohli oprévnene opytat’, aké zavery vyplyval ztejto skutoc¢nosti pre
historiografiu ajg literarnu verziu.

Sociana a kulturna podmienenost’ formuje i samotného aktéra, resp. subjekt, ktory sa
podiel'a na procese poznavania a nasledného rekonstruovania minulej reality. Aj tento subjekt
(velmi zjednoduSene ho méZzeme oznxiit' ako prisudnika vedecke ¢i akademicke obce)
svojou identitou inklinuje k istel societe, resp. spolocenstvu ajeho kultdrng ahistoricke
paméti. Ako dodava Pavel JanouSek: ,, Autor textu se s kolektivem identifikuje a svou vypoved’
0 jeho minulosti pojima jako prispéevek k utvareni jeho historické pameti. Dané spolecenstvi
tak neni jen objektem, ale soucasné i subjektem vypovedi.“ *° Pisanie dejin je tak pisanim g z
urcitgy subjektivng perspektivy aspritomnostou istého pragmatického uhla pohradu.
Prikladom sui generisje oblast’ narodnej literatary, v ktorej sa mimoliterarne pragmatika ¢asto
manifestujd snahou ore-konstrukciu jg kontinuity, projektovanim pritomnosti ajg
kultarnych vyznamov do minulosti ato v3etko s Usilim potvrdit’ identitu a zaroven exkluzivitu
daného kolektivneho subjektu. Akl podobu by asi mala studia o slovenskom romantizme
z pera mad’arského literdrneho historika? Alebo aku podoby by asi mala &tadia o Trianone
z dielne mad’arského historika a z dielne jeho slovenského kolegu? Mozno sl to provokativne
poloZzené otazky, ale ndzorne ilustruju rozne ,verzie sveta’, ktorych vznik je podmieneny
odliSnym socidnym a kultdrnym kontextom.

Empiricky objektivne poznanie minulgl reality v podobe, ako ho prezentovala
pozitivistickd paradigma, sa tak znatne komplikuje. SUcasne v3ak pocitujeme uréitl
bezradnost’ & pri hl'adani rieSeni na cely subor d’aSich metodologickych trhlin aruptdr.

V nadvéznosti na zakladajucu otédzku miery skutocného poznania minulosti sa totiz

¥V tejto sivislosti iba podotkneme, Ze ide o tedriu, ktord v socidlng kondtrukcii reality prisudzuje centrdne
postavenie jazyku adiskurzu. Obrat k jazyku v druhg polovici 20. storogia ovplyvnil prakticky vsetky
spolocenské vedy avo va&Sine z nich vyvolal vinu ostrg) kritiky a prehodnocovania vSetkého, ¢o sa z pozicie
pozitivistickej paradigmy v dangj discipline dosiahlo a vybadalo (porov. Zapotoéna, 2005, s. 15).

* Corngj, 2007, s. 16.

% Cit. podl'a Stochla, 2005, s. 37.

% Janousek, 2007, s. 42 —43.
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rehabilituje problém jedinecnosti, neopakovatel'nosti ¢i autentickosti dejinnych javov. Je
vobec mozné zachytit’ ich vo svojg Uplnosti, komplexnosti a dynamike? A ak nie, tak potom
aky ma byt v historickg syntéze pomer medzi vyrozpravanim tzv. velkych degjin
avyrozpravanim minulg reality v kontexte je bezného a vSedného Zivota? Ak Karl Raimund
Popper tvrdil, Ze ,, predmetem historie jsou lidé, jgich ¢innost a jgich prredstavy nahlizené v

“37 je na mieste otazka, ¢i sa historiografia dokéZe povzniest nad s(casné

case a prostoru,
Casopriestorové predstavy aneprojektovat’ ich do rekon&trukcie tych dejinnych. Uvedenu
skutoc¢nost’ komplikuje g samotna Tudska skusenost’, ktord je v podstate neprenosné
V komplexe tychto otazok signalizuje svoju opodstatnenost’ i problém jazyka, na ktory sa
viaze historické poznanie. Konkrétne ide olimity performativng stranky jazyka, resp.
,nemoznost slovesného dila reprodukovat plnost minulého Zvota“® Tieto ciastkové
atézovito naznacené otédzky ako pars pro toto reprezentuju nastup nového pohladu na
historiografiu. Zaroven si vyrazom snahy zachytit’ jgj esenciu ,rozkladom® konstrukcii, za
ktoré ju skryli predchadzajlce generécie. Z doteraz formulovanych myslienok vyplyva, Ze v
spochybneni objektivity histérie ajg poznavania sa spritomnuju dva ndzory — pozitivisticky,
ktory je povaZzovany za prekonany, a skepticky ,, dokladajici nemoznost Usili pravdiveé uchopit
minulost.“ *

Azda by sa Ziadalo, aby sme po druhykrd vtomto prispevku sebareflektujico
kon&tatovali, Ze predloZena otdzka — ako pisat’ dejiny literatlry? — je vlastne bezpredmetna.
Bolo by to logickym vyuUstenim situéacie, v ktorg tradi¢nd paradigma zlyhava anova
paradigma si uvedomuije svoju vlastni obmedzenost’ alimitovanost’. Ak by sme vSak dopredu
rezignovali, nevzdali by sme sa tak prava avlastne jedinngj povinnosti, pred ktorou stoji

literarna veda, ato precizovat’ metody a vystupy vlastného vedeckého skimania?
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PROBLEMY PRI IDENTIFIKACII VYBRANYCH GLOTALIZACNYCH
JAVOV
Some | dentification Problems of Selected Glottalisation Phenomena

CUBOMIR RENDAR

Katedra slovenského jazyka a literatiry, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselnd 4, 918 43 Trnava

Abstract: RENDAR, L.: Some Identification Problems of Selected Glottalisation
Phenomena. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 50-55.

While identifying, analysing and defining segments in Slovak language we can
encounter some problems like masking, neutral vocal and flatulence. The stated phenomena
are described and analysed, picture materials of acoustic wave in the form of oscilograms are
attached.

Key words: glottalisation, acustic signal, segment, masking effect, flatulence, neutral
vocal (indefinite vocal, mute 2), glottal stop

Na presné urcenie javov glotalizacie, medzi ktoré patria napriklad tvrdy hlasovy
zaciatok, raz, chrapl'ava fonécia, je doleZita g ich percepcna stréanka — tvrdy hlasovy zagiatok
sa vyznatuje vysokou intenzitou poc¢iatocnych hlasivkovych kmitov vokau na zaCiatku slova,
¢o mbze percipient vnimat’ ako explozivny segment hlasky. Pritomnost’ explézie v sluchove)
percepcii sa viak viaze nggma na zékladny typ tvrdého hlasového zadiatku, tzv. kanonicky
tvrdy hlasovy zaciatok®. Jednotlivé typy a subtypy tvrdych hlasovych zatiatkov rozdelujeme
podra tvaru akusticke viny hlasivkovych kmitov, pretoZze na zéklade auditivnych testov
niekedy nie je mozné zachytit rozdiely alebo nepravidelnosti medzi jednotlivymi
hlasivkovymi kmitmi (Rendar, 2009, s. 62). Pri lokalizécii anédsledngj identifikéacii tvrdych
hlasovych ziatkov, ae g razov ako samostatnych segmentov — mozno ich percipovat’
jednoznacne ako explozivne segmenty —, zaregistrovali sme niekol’ko problémov. Ide ngjméa

0 maskovanie, vyskyt neutralneho vokalu o atzv. predimpulzu (flatulencie).

Gloténe impulzy tvrdého hlasového zatiatku arazu, najcastejSie typické vyraznym
narastom akustickegl energie, mdze casto maskovat akusticka energia blizkych hlasok
(predchadzajucich alebo nasledujucich), ktora je pri maskovani vySSia nez energiarazu. A. S.
Bregman (1990, s. 27) piSe, Ze maskovanie vznika vtedy, ked’ silngjSi zvuk prekryje alebo
prehlusi dabsi zvuk. Tento pripad maskovania je Specificky, v akustike sa nazyva c¢asové

“0 pre kanonicky tvrdy hlasovy zatiatok je typické vysoka intenzita inicidnych glotédnych kmitov vokéu v
hlaskovom rade, najéastejSie na zatiatku slova.
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maskovanie (angl. temporal masking). Sluch nezachyti (alebo maokedy zachyti) zvuk
s niZSou intenzitou, ktory zaznel po intenzivneg/Som zvuku (do ¢asu ngjviac 50 ms) — tento jav
nazyvame progresivne maskovanie, (angl. forward masking, post-masking). Ak zvuk s niZSou
intenzitou zaznie pred intenzivnegSim signdom (priblizne 10 ms), nazyvame ho regresivne
maskovanie (angl. backward masking, pre-masking). (Porov. g Buser — Imbert, 1992, s. 42 —
51.)

Podra naSich pozorovani samostatny segment (konsonanticky, ale g vokalicky), ktory
stoji pri vyraznejSich segmentoch, nie je percepéne zretelny do take miery, aby ho percipient
registroval ako samostatny. Na obr. ¢. 1 je segment sintenzitou —25 dB a ngjbliZsi intenzivny
segment vokalu o (—11 dB) je vzdialeny 40 ms — tento ¢asovy rozdiel postacuje nato, aby sa
dali dva zvuky s podobnou intenzitou rozoznat’” sluchom, av3ak rozdiel v intenzite (14 dB) je
prilis velky na to, aby sa dal dlabsi signd sluchovo zaznamenat. Toto pozorovanie sa
vztahuje na bezného posluch&a — citlivejSi posluch& by podobny samostatny segment

mohol vnimat’. Uvedeny priklad je teda pri jave maskovania hrani¢ny.

-11dB

|

Obr. ¢. 1. Vyrez okolia vokalu o: hlasivkové kmity snizkou intenzitou (-25 dB) a
zaciatok artikulacie vokau [0] (=11 dB) — z hlaskového radu [levic | okolo], zobrazeného
oscilogramom.

Podobnou uké&zkou je akusticky signd vokau a, ktory sa zafina samostatnym
vyraznym glotalnym kmitom (-1,7 dB), d'aSi nasleduje aZz po 32 ms (1,6 dB). Prvy glotalny
kmit vokalu je vyrazny, atak ho percipient auditivne registruje, aviak tazkosti spésobuje
maly casovy rozdiel medzi uvedenymi vyraznymi impulzmi, ¢o je opét’ prekézkou pre
bezného percipienta, aby uvedeny impulz vnimal ako samostatny. Preto ho nemozno chapat’
ako raz — samostatny segment totiz evidentne (podla zloZenia akustickg viny) patri
k nasledujucemu pravidelnému kmitaniu vokdu a. Hodnotime ho ako tvrdy hlasovy zaciatok
— podtyp , ¢inka* (porov. Rendar, 2009).

51



Fo—

MLW’HM Nw\ﬁwﬂh/\f\vhwwwwﬁ V ]UV J HM WH ﬁl |

32 ms -1.6 dB

+ >

Obr. ¢. 2: Tvrdy hlasovy za¢iatok (podtyp , ¢inka"') zaznamenany na zaciatku vokalu a
v hléskovom rade [*ag_bi_bol].

Inym javom, ktory mozno registrovat’ pri analyze razu ahlasovych zaiatkov, je
neutralny voka a — typicky zvuk pri vyslovnosti izolovanych konsonantov, niekedy sa
uvédza g ako neurcita samohlaska alebo nemeé e (porov. Krémova, 2007, s. 28), P. Machat
aR. Skarnitzl (2009, s. 116 — 118) hovoria o epentetickom vokalickom zvuku (podoba sa na
Sva /af), ktory mdze dosiahnut’ takd dizku, Ze vyvola dojem pridanej slabiky. Neutrdlny vokél
2 mozno rozpoznat' ako vokalickl akusticki vinu, ktord nasleduje bezprostredne za

izolovanym konsonantom (ked’ expedient artikuluje napr. k). Zobrazuje ho obr. ¢. 3.

!

Al
T

Obr. ¢. 3: Neutrany voka (oznaceny Sipkou) v bezprostrednom spojeni so sykavkou.

Vyskyt tzv. predimpulzu pred tvrdym hlasovym zaciatkom a razom

Pri vyskume tvrdych hlasovych zagiatkov sme natrafili na zriedkavy jav, ktory méze

spbsobit’ problémy pri identifikécii glotalizatnych javov aich hranic, nggma tvrdého
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hlasového zaciatku. Ide o pripady, ked sa pred zrete’nymi samohlaskovymi impulzmi
hlasiviek vyskytne tzv. predimpulz — zretel'ne viditel'ny na oscilograme — oznaceny Sipkou na
obr. ¢. 4.

GF _ BGF

magnitude

time time

Obr. ¢. 4: Zvukové viny sflatulenciou, ktora je oznacena Sipkami. GF — tvrdy hlasovy
zaciatok sflatulenciou (z angl. glottal stop with flatulence), BGF — podtyp tvrdého hlasového
zaCiatku — ¢inka s flatulenciou (z angl. barbell glottal stop with flatulence). (Skarnitzl, 2004).

Uvedeny jav sledoval g R. Skarnitzl (2004) na zvukovom materidi ¢estiny. Podla
neho ,féza zadrzania (hold phase) mdze byt prerusena inym, zvycajne slabSim impulzom.
Vyskyt apozicia tohto impulzu pred féazou zadrZzania sa neda predpokladat’ — azda je len
vedlgSim (nahodnym) produktom hlasiviek pri vydychu vzduchu. Tento fenomén mozno
nazvat' flatulencia (nafukovanie/nadivanie hlasiviek — z angl. glottal flatulence™).

Obr. ¢. 5: Predimpulz (v kruznici) pred tvrdym hlasovym zagiatkom, ktorym sa zacina
samohlaska a.

Sonda do skimaného materidu ukédzala, Ze flatulencia mdze byt urgitym
charakteristickym znakom vyslovnosti vokalov, ak sa pri vyslovnosti vokau vyskytne tvrdy
hlasovy zaciatok. Potvrdzuje to g sledovana vzorka 100 tvrdych hlasovych zaciatkov, ktoré
vyslovili 3 respondenti: 1 muz a2 Zeny. Flatulenciu sme zaznamenali v reci 3 expedientov

v uvedenom rozsahu:

e 8xmuz (z 28 pripadov vyslovenia tvrdého hlasového zatiatku),

4 Skarnitzl, 2004, s. 60.
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e 8x Zena(z 32 pripadov),
e 3 X Zena(zo 40 pripadov).

V dledovanom recovom materidli sme zaznamenali @ viacnasobnu flatulenciu, t. j.
viac predimpulzov pred tvrdym hlasovym zaciatkom. Frekvencia uvedeného javu vsak bola
nizka: trojimpulz sme zaznamenali len raz advojimpulz dva razy zo 100 tvrdych hlasovych
zaCiatkov. Preto mozno skondtatovat’, Ze ide o okrajovy jav pri artikulcii tvrdych hlasovych

zagdiatkov.

Obr. ¢. 6: Tvrdy hlasovy zaciatok sviacnasobnou flatulenciou, vyznacenou vodorovnymi
Ciarami.

Flatulenciu pritom nemoZno stotozinovat’ stzv. prasknutim slinovej bubliny, ktoru
z ¢asu na ¢as mozno registrovat’ na oscilografickych zdznamoch re¢ovych prejavov. Oproti
prasknutiu slinovel bubliny ma flatulencia zretelna Struktaru kmitov nasledujlce
samohlésky, ktora ma relativne dihé trvanie — prasknutie slinove bubliny mé trvanie ¢asto
menej neZz 1 ms. Rozdiel medzi flatulenciou a prasknutim slinovej bubliny je vnimatelny g
sluchom.

Obr. ¢. 7: Prasknutie slinovel bubliny na oscilograme (trvanie menej nez 1 ms).
Zaver
Uvedeny strucny exkurz mdze poméct’ vyhnit’ sa problémom pri identifikéacii, analyze

a urcovani hranic segmentadlnych javov v slovencine, ako sl napr. maskovanie, neutrany
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vokdl a flatulencia. Rovnako mdze poméct’ pri segmentovani recoveho korpusu, ktory sa
buduje v oddeleni Slovenského nérodného korpusu JULS SAV v Bratislave od r. 2007.
Zaroven prispieva g do oblasti lingvistickej terminolégie, v ktoreg st vySSie uvedené terminy

nezname.
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FUNGOVANIE MYTOV V ROMANOVEJ TVORBE PETRA JAROSA
Behavior of Mythsin the novel of Peter Jaros
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Abstract: TVRDY, M.: Behavior of Myths in the novel of Peter Jaros. Acta Fac.
Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 56-64.

The main objective of this essay isto identify all mythical elementsin texture of Peter
JaroS” novel Thousand-year-old Bee. Next to thisis essay focused on function and realization
of the myth in structure of text and also in cultural memory of recipient audience. It starts
from theoretical and literary-historical explorations of many Slovak and Czech literary
scientists and historiographers, mainly P. Zagjac, T. Pichler, R. Bilik, V. Macura etc. In the
beginning, this essay explains the concept of a myth in society, gradualy it is showing the
creation of a specific myth in Slovak (Slavic) cultural consciousness and an application of this
myth in the magical-realistic novel Thousand-year-old Bee. It explains its source and
structure as well as clarifies its function in current time and decodes its meaning in particular
levels of anovel text. It also refersto itsintentional use in the description of characteristics of
that time and characters in the sujet of the novel.

Key words:. inquiring into the roots of the present, mythology, society, nation, Slovak
myth, romanticism

Peter JaroS sa dostal do povedomia Siroke citatel'skgl vereinosti hlavne romanom
Tisicrocna veéela. Tento romén, ako vela inych v obdobi druhel polovice sedemdesiatych
rokov dvadsiateho storocia, ponuika ¢itatel'ovi moznost’ navratu do nedavnej minulosti. Ide
totiz oroman historizujici. Tisicrocna vcéela nie je v slovenskg romanovel tvorbe
spominaného obdobia ni¢im vynimocnym. Ako désledok, ¢i paradox poZiadavky literérne
kritiky poplatnej Statnej moci pisat’ romany zo suc¢asnosti vznika rad historizujucich romanov,
teda romanov s historickou tematikou, ktoré si zamerané na tzv. ,prehmatavanie korefiov
sucasnosti*.

Z&ladnymi prvkami, zktorych autor cerpdaktoré dlUZzia ako stavebné prvky
epického textu, si koncepcie tvorby narodnych dejin v 19. storoc¢i v obdobi romantizmu, na
ktorych sa vyrazne podielgja J. M. Hurban al. Stir — vychédzaglci z ,prvotvorby*
slovanského pantednu J. Kollarom.

Tato préca je pokusom identifikovat' prvky mytizacie v textove Struktdre romanu
Petra JaroSa Tisicro¢na véela. Zameriava sa na fungovanie a realizéciu mytu v trukture textu
i v kultdrnej paméti recipientského publika. Vychadza z teoretickych a literérnohistorickych
&adii viacerych slovenskych a ¢eskych literarnych vedcov a historikov, nggméa P. Zagjaca, T.
Pichlera, R. Bilika, V. Macuru adalSich. Préca najskér ozremuje pojem mytus, odhal'uje
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vSeobecné fungovanie mytu v spoloc¢nosti, postupne sa prepracovava tvorbou konkrétnych
mytov fungujucich v slovenskom (slovanskom) kultirnom vedomi a aplikéciou tychto mytov
v magickorealistickom roméane Tisicrocna veéela. Vysvetluje ich pévod a truktdru, ozrejmuje
ich funkciu v reding dobe adekdduje ich v jednotlivych rovindch romanového textu. Takisto
poukazuje naich zamerné vyuZitie pri vykresleni charakteristickych ¢t doby a postav v sujete

romanul.

M ozZné obsahy pojmu mytus

Slovo mytus odkazuje na grécky pojem mythos, ¢o v tom najvSeobecnejSom vyzname
Znamena rozpravanie, pribeh, povest, bg. Ak by sme chceli eSte vysSiu mieru
zov3eobecnenia, mohli by sme povedat’, ze mythos je usporiadanie slov. V takto Sirokom
chapani by iSlo odost’ nepraktické vymedzenie obsahu sSlova, preto sa pojem mytus
vymedzuje uzSie. Nad zakladnym, akoby neutrdnym vyznamom, sa konstruuje vyznam
sekundarny. Ten referuje nggma na preddiskurzivne ¢i predvedecké obdobie reflexie sveta
Pudmi, azéroven odkazuje na rozpravania sur¢itou mierou zavaznosti pre ludské
spolocenstvd. Mytus je prvym pokusom, ako vyloZit' otazku ¢loveka, ktora je organicky
zaclenena do kozmologickej problematiky. Je teda prvym pokusom o vysvetlenie sveta aje
prvotnym pokusom, ktory urcitym spdsobom typologizuje ¢loveka. Hl'ada jeho miesto vo
svete, snazi sa vysvetlit’ jeho spravanie, jeho hodnoty a postoje. Mytus nema autora, ae iba
rozpravaca. Takto reflektuje problematiku mytu filozofia. V starovekych civilizaciéch bola
mytoldgia vychodiskovym bodom rozvoja filozofie aliteratiry. Mytus mozno povazovat' za
formu kolektivneho myslenia, ktord sa uchovéva v kolektivng paméti. Literatara je
s mytol 6giou spojena predovsetkym cez folklrne epickeé rozpravania

Mytizmus je pritomny a v moderng literatire, ato nielen ako umelecky postup, ae g
ako Zivotna ,filozofia“ ¢i koncepcia Zivota, kddovana estetickym textom. Tento typ mytizmu
¢i mytizacie odhal'uje ,odveké’ principy, pozitivne g negativne, ktoré presahuju hranice
empirického poznania Zivota. ,Takymto spdsobom sa sujet romanu dostava za
socidnohistoricky apriestorovocasovy rémec. Dido sa tak prostriedkami  symboliky
aprenosu zakladného deja romanu do ludského vnuatra® (Meletinski, c.d., s. 196).
V natrtnutom chpani potom slovo mytus znamena aj pribehy a rozpravania, ktoré spolocnost’
ma poznat’ anesmie zabudnult’. Ide o tu zloZku kultdrng paméti, ktord, podl'a Jana Assmana,
(Assaman, s. 72) konstruuju tzv. fundujuce pribehy, teda také, , které si lidé vypravéji, aby se

zorientovali v sob¢ samych ave svéte’ (Assman, s. 70). Pomahaju umiestiovat’ pritomnost’
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do prudu Tudskych dejin, zakladaju zmysel pritomného ¢asu jeho umiestnenim do pradu
dgjinného trvania. Stcasne plnia g funkciu, ktord Assman oznacuje ako , kontraprézentni;
»Vychézi z prozitku nedostatku v pritomnosti avzyva ve vzpomince uréitou minulost, ktera
obvykle ziskavéa rysy heroické doby“ (tamze). Na tejto Urovni chapeme potom mytus ako
socidlne zavazne (acasto g vo svojg intencii zavazujuce) rozpravanie.

Stakymto chapanim mytu casto suvisi g ten jeho rozmer, ktory formuluje Roland
Barthes vo svojich esgach. Ide o dimenziu, ktord mozno oznatit' ako faloSny obraz sveta.
Pohybujeme sa akoby na druhom krajnom péle problematiky mytov. Kym prvé mytologie
vznikali ako vyklady zaloZené na obmedzenom, nedokonalom poznani sveta, nové mytoldgie
vznikgu casto ako zamerné mystifikécie, ako zamerne ,upravené*, de-formované verzie
avyklady sveta. SU to rozpravania z ur¢itého uhla pohladu (¢asto ideologicko-politické),
orientované, podobne ako prvé myty, na urcity ciel’ avybavené istou (dost’ vysokou) mierou
zavaznosti. ,,Mytus ni¢ neskryva ani¢ neukazuje. Mytus deformuje, mytus nie je klamstvom
ani priznanim. Mytus je inflexiou“ (Barthes, s. 127). Aké& je funkcia tohto typu mytizécie?
Odpoved’ ponuka reflexia Vladimira Macuru: ,, Pro mytus je piiznatny ovsem i silny sakrdni
prvek. UZ sama predstava zrodu kultury je obalovana mytickou piedstavou. Sakralizuji se
cetné vlastenecko-nacionalni redlie, vlast se stdva , svatou*, vlastenecka spolecnost je vidéna
v analogii k cirkvi, jednotlivi vlastenci jsou ,knézi“, ,apoStolove” ,vlastenecké viry*,
vlasteneckd préace se obaluje obiadnou symbolikou obéti. DuleZita je i formani stranka
mytické vypovédi, kterd byva oznatovana vyrazem konotovana vypoveéd’, sekundarni
znakovy systém, tj. systém budovany ze znakt znaki. Mytus ,vytvari tedy na primarnim
znakovém systému jako na své zakladn¢ druhotnou strukturu, sjejiz pomoci artikuluje svou
vypovéd'... V praxi to vede k vyznamovému zvrstveni mytické vypoveédi, pomoci néhoz se
pak dotykd soucasné raznych sfér Zivota kolektivu, vytvéii mezi nimi analogické vztahy
apotlatuje vécné diference na Ukor pocitované podobnosti.“ Z predodlych riadkov sa méze
zdat', Ze mytus nema daleko od klamstva. PovaZzovat' vSak mytus za klamstvo by bolo
omylom. Jediné, ¢o by mohol mat’ mytus sklamstvom spolo¢né, je pragmaticka intencia.
Takisto ako 10z, g mytus vznika sistym cielom. Samozrejme, mytus nie je voci klamstvu
amylnym interpretaciam rezistentny. Rozdiel je uz v3ak v same ich podstate. Mytus, ako uz
bolo spomenuté, je mytom (a nie niecim inym) prave preto, Ze je kanonizovany asocidne
zavazny. Mytus ohyba aformuje skutocnost’. Klamstvo skutoénost’ zamiena za vymysel.

Klamstvo fabuluje, mytus deformuje.
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Symbol véely ako zdroj plebejskosti slovenskych dejin

Na prave reflektovanom pozadi s viimneme niektoré kI'd¢ové myty slovenske
naciondlng mytolégie aich naslednt transforméciu do Struktiry romanu Petra JaroSa
Tisicrocna veéela. V dedovanom kontexte ide predovSetkym otieto tradované prvky
slovenskej narodngl mytologie: Mytus o slovenskej pracovitosti kddovany v symbole veely
a s nim spojeny mytus opraci ako zdroji dginng existencie Slovakov azdroji ich
degjinného pretrvania. Na tejto Urovni je symbol véely rozSireny o tl ¢ast’ svojg semantiky,
ktora odkazuje na plodivost’, schopnost’ reprodukcie aregeneracie. Slstredenie sa na
symboliku v¢ely ajegj sémantické polia umoziuje g odkrytie zdroja tejto symboliky v jeho
povodnom néarodnoobrodeneckom kontexte (pozri Macura, c.d.) atieZ prediZenie tychto
nérodnoobrodeneckych vyznamov v mytickom koncepte slovenskych dejin v druhej polovici
sedemdesiatych rokov 20. storocia. Ten je zastUpeny ngjma esgjou Vladimira Min&a Tu Zije
narod, ktord& ma svoj ¢as vzniku v Sestdesiatych rokoch, no popularitu nadobudla az
v spominanych rokoch sedemdesiatych. Centralnym momentom tejto koncepcie je chapanie
slovenskych dejin ako dejin préce a plebgjstva: ,, Ako sa to stalo, Ze sme pretrvali? Ako sato
stalo, Ze existujeme napriek takzvanym degjindm? Zacali sme noveé domy stavat’ (...) Na tom
mieste, kde teraz stoji dedina, vtedy bol husty les: kto kde st'al drevo, tam si dom postavil...
To je prosty patos znovuzrodenia. Ludia padali ako muchy, ale znovu vstavali a stavali nové
domy, nové dediny, novu krajinu. VZdy znovu aznovu. Vytrvalost, stdlost, samozrejmost’
avSadepritomnost’ tejto sily, to je zakladna odpoved’ na zakladnl otézku. To je poézia nasich
dgjin. Z krvi apotu, z utrpenia apréace sa rodila civilizacia na tomto Useku. Nevstavali sme
pevne: ae vzdy znovu sme vstavali” (Min&, s. 17). Filozof ahistorik Tibor Pichler explikuje
Min&ov koncept tymito slovami: ,Min& tematizuje plebgjizmus ako svojsky pozitivhu
tradiciu atyp socidneg kultary, ktora sOvisi sabsenciou Staineho vedomia, ako g
s pritomnost’ou vedomia vézby na celok sprostredkovany zakonmi. Minacovo voluntaristické
ZUzZenie dlovenskosti na plebgskost buduje mytus chlapstva aparadoxného hrdinstva
kolektivng existencie, ktorgl puha vyskytovost nepripista moznost tradicného historicky
zaznamenavaného z hrdinstva* (Pichler, 1999, s. 53 — 56).

Zmysel nggma Minatovho konceptu sa potom Struktdruje na dvoch ideologickych
drovniach:

a./ na nacionang — vnaSanim narodného kritéria g tam, kde ono historicky nefungovalo —

vznikéa nérodné plebejstvo;
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b./ na marxisticko-materialistickej, podciarkujucel pracu (a I'udi prace) ako ,hybnu silu
dgjinného pohybu aako dokaz ,dlhého trvania‘. Vznika zarodok ¢i verzia socialistického

plebejstva.

JaroSova Tisicroéna véela a jg myticky zaklad

V zaujme T'ah3g) orientacie v obdobi, v ktorom vznikd roman Tisicro¢na veela, av
zaujme l'ahSieho chéapania ideologicko-spolo¢enského pozadia, na ktorom roman vznika,
priblizime niektoré liter&rnohistorické charakteristiky druhej polovice sedemdesiatych rokov
20. storocia.

Viliam Marcok toto obdobie vo svojich Dejindch slovenske literatlry nazyva
obdobim , konsolidacnym” (Marc¢ok, s. 330). Dotyka sa g problému Min&tovych esgi, ktoré
zarad’uje do literatdry faktu a o ktorych tvrdi, Ze boli ,zaviSenim nérodno-emancipa¢ného
procesu 60. rokov vo federativnom usporiadani St&tu“ (Marcok, s. 331). Reneé Bilik v studii
v Slovenskych pohradoch z roku 1990 dobovu situaciu popisuje takto: ,,Na samom zatiatku
siedmeho desatrocia dvadsiateho storocia prisla opédt’ ,na pretras® problematika vztahu
ideol6gie aliteratiry. KonStatovala sa sice absencia ideologického v literatire, ba priam
»odmietanie plnit’ tvorbou spolocenske funkcie®, no sic¢asne sa priznavalo umeniu g pravo na
experiment. Vidime tu pokus vnucovat’ tvorbe tému — objektivizovat’ energeticky princip
komunizmu — opét” sa prejavuje snaha zuZzovat’ funkcie literatdry na tzv. historické poslanie.
Naznatovali sa dva spdsoby uvaZzovania oumeleckel literatire ajg vztahu
k socidlnopolitickgl realite. Prvy obsahuje suverénnost’ literatiry aukazuje moZnosti
rovnopravheho dialogu medzi umenim aspolocenskym systémom bez podstatnejsieho
prekracovania kompetencii vlastnych jedne idruhgj strane. Druhy spdsob autoritativne
vymedzuje literatUre priestor posobenia, uhol pohl'adu na Zivotny svet i spolocenska funkciu.
Prave on sa naplno uplatnil v buddcich rokoch” (Bilik, 1990 s. 59 — 60). Spornou sa pre
ideologicky motivovanu literdrnu kritiku nestéva iba autorova tvoriva iniciativa, ale g
samotna sloboda tvorby. Autori boli postaveni pred moZznost' pisat’ podla Sablony, podla
»cierno-bieleho” videnia sveta, v ktorom dominovalo napdtie medzi pokrokovym
akonzervativnym/reak¢nym, alebo sa Ucasti na oficidng literarngi komunikécii vzdat'.
Takéto , sloboda sa podl'a Smatlakovych slov ,, zhodnocuje ako pojem pozitivny aginny, teda
ako moznost’ byt pri niecom, ako moznost' zUc¢astnit’ sa na dosial’ najv&som experimente
Pudskych degjin“ (Bilik, c.d., s. 60).

60



So slobodou tvorby potom Uzko stvisi g diskusia, ktora sa uskutocnila na strankach
Nového slova v roku 1975 aktora bola zamerana na konstruovanie obsahu pojmu kladny
hrdina ¢i hrdina dneSka. Potvrdzuje, Ze literatlra dostava jasny prikaz na produkciu textov ,,zo
sti¢asnosti“, na produkciu textov naviazanych na sic¢asnost’ a si¢asného ¢loveka. Tvorba vak
»Zareagovala po svojom.” Niektori autori sa , vyhli projektovaniu , hrdinu dneska“ a zamierili
do minulosti, k sledovaniu vyvinovych podéb obrazu c¢loveka v literatire. A prave toto
»Zamierenie do minulosti“ je zakladnou ¢rtou, ktora charakterizuje slovensku literatlru po
roku 1975* (Bilik, s. 62). V tomto obdobi vznika rad romanov tematicky orientovanych na
minulost’, dobova kritika, volajica po , obraze dneska“, hovori o ,prehmatavani koreinov
sucasnosti“. Medzi takéto romany, okrem inych, patria hlavne roman Jedenaste prikazanie
z pera Jana JonéSa, Sikulov roman Majstri a gj JaroSova Tisicroéna véela.

Romany z obdobia druhej polovice sedemdesiatych rokov s historickou tematikou sa
daju ¢itat’ roznymi spdsobmi. Dalo by sa povedat’, okrem iného, Ze je to ,,sU¢ast’ ich krytia“.
Inak to nie je ani v pripade Tisicrocngj véely. Na jedng strane sada citat’ vel'mi jednoducho —
povedzme — ako obraz svetonazorovej zmeny rodiny Pichandovcov, ktord sa realizuje
prostrednictvom postavy Sama Pichandu, na zatiatku romanu obyc¢ajnénho sedliaka z obce
Hybe, na konci romanu ¢loveka smerujlceho k ,,uvedomelému socialistovi®. Takato vzorka
jedng rodiny z jednej slovenskej obce by sa potom dala chpat’ ako pars pro toto slovenského
Pudu. Tuto liniu romanu charakterizuje Peter Zgjac, s pouZzitim uz citovanych zisteni Tibora
Pichlera, ako liniu utopickd. Druhou je linia mytick&. ,V epickel podobe spga tieto dve
vlastnosti kracovy topos ¢i emblém tisicrocngj véely. Obraz veely obsahuje zaklad
kolektivnej identity naroda atriedy aobsahuje tak obe zlozky, myticka g utopickd. Ma tri
vrstvy: biologicku (sex), plebejska (préaca) areflexivnu (dejiny)” (Zajac, s. 494 — 497).

Nazov romanu prezrédza autorovu orientaciu na obrodenecké kollarovsko-starovske
koncepcie dgjin ana Min&ov koncept. JaroS v nazve romanu skombinoval Min&tovo
.teoretizovanie® o plebgskosti naroda a o0 spasonosngj adgjinotvorng sile prace
s nérodnoobrodeneckym rozmerom symbolu. Symbol veely — pracovitého a odolného tvora,
zaroven tvora slobodného adisciplinovaného, tu funguje ako prostriedok na oznacenie
Slovékov auz spominaného mytu ich tisicrotnej poroby. Plebejskost” Slovakov predstavuje
degjinotvorny princip a funguje ako uspesna odpoved’ na pokus o narodnu likvidaciu.

Romén sa formalne deli na devét’ kapitol, ale da sa rozdelit’ g na dve zékladné casti.
Mozno ich oznit' ako ¢as otcov, v iom je uréujucim prvkom Zivotna existencia Martina
Pichandu, a¢as synov, ktory ,nastupuje’ po smrti Martina Pichandu. Na za¢iatku romanu,

v prve kapitole, je Zivot v polovici 19. storocia na slovenske dedine konstruovany do podoby
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malebného obrazku. Chlapi sa venuju pracam na poli, zvazaju drevo do dvorov, vsetko, ¢o
potrebujd, im da priroda, Ziju sice v chudobe, ale vystatia si. Po skonc¢eni prac na lukach
aokolo statkov odchédzaj i chlapi najesen na, maracky" — sezénne stavbérske préace. Cas ma
podobu cyklického, kazdoro¢ne sa opakujuceho pohybu v priestore doma (jeho rytmus je
»diktovany" ¢asom prirodnych cyklov as nimi stvisiacich prac) a pohybu medzi domovom
acudzinou (inou ¢astou Uhorska) na osi sever — juh. Rytmus tohto pohybu je na jedng
strane odvodeny od predchédzajiceho (z domu sa odchadza vtedy, ked’ to dovol'uje stav
pravidelne vykonavanych préc), na strane druhg je to pohyb urcovany socidnou
nevyhnutnostou (materidlnym nedostatkom). Zi¢astiuje sa ho rovnako generécia otcov, ako
g generacia synov. Chodil tak Martin Pichanda a neskér g jeho nagjstarSi syn Samo. Samo
Pichanda sa v praci na Zeleznici stretava s Janom Anostom a Birom Tolkym. Préve cez tieto
dve postavy sa zoznamuje so sociaistickou my3dienkou. Ulohou Anosu a Tolkého v sujete
roméanu je ,premenit* Sama Pichandu na ,,uvedomelého” socialistu. Potencidny Gspech tohto
»obrétenid' podporuje g Samovo odvracanie sa od viery v Boha, ktoré vrcholi v otvorenom
konflikte s miestnym fararom a v sebavedomom vyhléseni protagonistu: ,,Pomézem s g bez
boha* (Jaros, s. 339).

Z hradiska naSej témy st kl'Gcové postavy Martina Pichandu ajeho syna Sama, preto
zostavame len pri nich. Roman zachytava cel ospol ocenské fenomeény hlavne cez Zivoty tychto
dvoch postéav aich rodin. V symbole véely, napojenom na tieto dve postavy, mozno
identifikovat’ jeho dve dimenzie, muzsku azensku. Prva vytvara spojenie medzi Kolldrom
ajeho toposom véely aMindéom. ,,Sme ako tie véely, iba robota nés spasi“ (Jaros, s. 83),
hovori v romane Samo Pichanda av jeho vypovedi sa spgahned’ niekor’ko rovin sledovaného
symbolu. V prvom rade je to alGzia na tradovanu pracovitost Slovakov. Slovak = ¢lovek
pracovity ako véela. DalSou rovinou je osudové spojenie dejinnegj existencie Slovékov a préce.
Jaro$ spgja a podmienuje prezitie Slovékov s pbdou a précou. ,Murédr je na to, aby budoval.
V¢ely tahgju robotu dole amuréri hore. Kto muruje, ten buduje* (JaroS, s. 295). Opét
vhimame pulzovanie medzi obrodeneckou kollarovskou viziou a Minatovou koncepciou
pretrvania prostrednictvom prace. Je tu eSte jeden aspekt posilnujici plebejsky motiv.
Min&tov koncept stoji na tvrdeni, Ze Slovéci si ndrodom bez krélov abez vyznamnejse
vrstvy bohatych. V slovenskeg literarngj tradicii tento moment podciarkuje vzdy figara
chudobného ¢i schudobnelého zemana. Tu, uJaroSa, je reprezentantom bohatych postava
s menom Haderpan. UZ meno signalizuje, Zze nepbjde o prvok nar(Sgjuci pospolitost’ Ura —
dedinskeg society z Hybe. Handrovy pan, pan s chatrnou, handernou podstatou ¢i, po ¢esky,
»hadrnik”, to st konotécie, ktoré zoslabuju triednu vydelenost’ postavy z dedinskel society.

62



Naopak, Haderpan tvori jg prirodzend sicast’, ¢o potvrdzuje jeho priatel'stvo so starym
Pichandom ag Haderpanova manZelka, ktora ho v jedng zo scén — manzelskych hédok,
oznxi za ,,jedného z nich*. Opa¢nym prikladom je Pal Szokolik — priekupnik, odnérodneny
Slovék, mad’arén. Je to jediny negativny obraz Mad’ara v tomto diele, v sujete vSak patri
medzi producentov jeho tragizujlce] dimenzie. V¢ela vo svojg muzske) dimenzii je teda
v romane symbolom a paralelou mytu preZitia naos véela— préca— spasa.

Zenska dimenzia odkazuje na sémantiku plodive sily a vesng reprodukcie. Kym
muzsky princip je ten, ktory hybe veci dopredu, je epicky napadnejsi, je v popredi, Zzensky
princip funguje na platforme zézemia pre muzsky svet. V urcitych momentoch diania Zeny
evokuju Ur. Su v&sinou spaté s domovom, s miestom, kam sa mézu muzi vrétit. Ich miesto je
v strede z&kladného spolocenstva — v strede rodiny. Takymto spdsobom sa vyjasiuje auzia
Ura ajeho krélovngj, véele matky — paralela srodinnym domom ako priestorom, okolo
ktorého mozno , krazit™, ako krdzia veely okolo Ul'a, a do ktorého sa mozno v pripade potreby
vZzdy vréatit’.

NaSe ¢itanie romanu Tisicrocna veéela ukazuje, Ze je v nom mozné identifikovat’ tri
navzgjom poprepgané roviny; mytizujlcu, utopickl ahistorickd, pricom ta posledna
(historickd), je ,vpletena® do dvoch krdcovych — mytickeg autopickeg. Za podstatné
konstrukené prvky, zktorych sa Struktaruje zmysel Tisicroéng) véely, mdzeme oznadit’
historické koncepty pochédzajlce z ¢ias narodného obrodenia, pricom dominuje koncept
opretrvani ndroda vdaka jeho prirodng podstate. V pozicii spolukondtituenta ci
spolukon&truktéra je koncept V. Minaga o praci ako dejinotvornom principe zo Sest'desiatych
rokov dvadsiateho storocia. Aj ked roman nemozno pokladat’ za cisto tendencny, jeho
»ideologicka vybava' je integrdnou sic¢astou jeho recepcného zmyslu. Ten sa rodi ako
interakcia mytického (obrodeneckého) a utopického (socialistického
asociaistickorealistického, ¢o vromane zastupuje predovsetkym sujetovy pohyb Sama
Pichandu po ,ideologickg osi“ od neuvedomelého k uvedomelému/socialistickému). Oba
tieto konstrukeéné principy st integrované v hyperbolizovanom topose — symbole véely, ktory
je dominantnym. Sledovana myticka linia sa postupne stava v texte g liniou tematizacie dejin,

préave v minaéovske verzii.
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Resumé

Praca je zamerana na fungovanie arealizaciu mytu v spolo¢nosti (g v stcasne)
spolocnosti), dalgl sa sustred’uje na vznik narodnych mytov na Slovensku (hlavne obdobie
romantizmu) aich aplikacie do nérodng literatdry v obdobi rokov 1970 az do konca
osemdesiatych rokov (obdobie tzv. , prehmatévania korenov sicasnosti*). Cerpa z mnohych
dobovych g stc¢asnych kritik romanu, vyuziva literarne pramene pochadzajuce od réznych
literarnych historikov, teoretikov akritikov. SU¢ast’ou prace je interpretécia vyuzivania mytu
adejin v umeleckom dobovom vykreslovani reality, sistreduje sa na tri generacie rodiny
Pichandovcov, prostrednictvom ktorych sa myty aredlita stretavgji aovplyviuju sa na
podoryse romanu Tisicrocna veéela (1979). Cielom je nielen porovnanie faktov mytov
afaktov dejinnych, ich vzgomné ovplyviiovanie, ¢i spolupréca na poli roménu, ae g ich
pbsobenie na kazdodenny Zivot obycajng slovenskeg rodiny arazovitel slovenskel dediny
Hybe, ktoré si modelové a prostrednictvom ktorych sa zobrazuju postoje Slovakov k svetu,
k nastédvajacim spolocenskym, kultdrnym, politickym asocianym zmendm v obdobi
kon¢iaceho sa 19. storocia a v tazkych vojnovych zatiatkoch 20. storocia arozpadu
monarchie.

Summary

The functions of myth in the modern society in general are observed here, particulary
the emergence of the national Slovak myth during romanticism, and its projection in the
Slovak literature of the 1970s and 1980s, of which is typical ,,inquiring into the roots of the
present”. A salient example of this tendency is the novel Tisicrocna vcela by Peter Jaros,
1979. After giving asurvery of critical opinions on the novel, the author of the essay
describes the interaction of historical facts and mythological plots in the story of the novel,
and its effects on the representation of the Slovak rura life. The village Hybe becomes
amodel space for representation of the attitudes of the Slovaks towards the outer world,
towards the dynamic changes of the society in the last decades of the 19. century, and the fatal
events of the World War one, and the decline of the monarchy.



ONOMASTIKA AKO PANSOFICKA VEDA
Onomastics as a Pansophic Discipline
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Abstract: ZAVODNY, A.: Onomastics as a Pansophic Discipline. Acta Fac. Paed.
Univ. Tyrnaviensis, Ser. A, 2011, pp. 65-85.

In our study we try to overcome the restrictive boundaries that indicate onomastics
only as a sub-discipline of lexicology or define options for working with the onomastic
material only within the scope of the Slovak language. We try to highlight the potential of its
non-traditional use in other linguistic, but also other, not linguistic subjects. Stylistics of
language is considered as a kind of universal discipline which draws on language inventory of
all the levels of the language system, and onomastics as scientific discipline, however, also
has its versatility and flexibility. Onomastic material can be adapted and applied to any
discipline, whether linguistic or not linguistic, it can be used very effectively from the
teaching aspect, it can motivate pupils interest in the issue of history, linguistics,
ethnographic disciplines etc.

Key words: onomastics, anthroponym, toponym, didactic discipline, language level

V sli¢asnosti sa ¢oraz viac jazykovedcov, ngima z radov aSpirantov za¢ina vo svojich
précach zaoberat” problematikou vlastného mena amoznostami jg vyuzitia v ramci
didaktického predmetu slovensky jazyk. Ich vyskumy st zamerané na zistovanie chgpania
problematiky vlastného mena u Ziakov v zakladnych skolach. Svojimi vedeckymi aktivitami
sasnaZziavyvratit’ mytus o viastnom mene ako o ¢isto ortografickej problematike.

V prispevku sa usilujeme prekonat’ obmedzujlce hranice, ktoré ozna¢uju onomastiku
len ako subdisciplinu lexikologie, prip. vymedzuji moZnosti prace sonomastickym
materidlom len v ramci predmetu slovensky jazyk. SnaZzime sa poukazat’ na moznosti jg

netradi¢ného vyuZzitia v ostatnych jazykovednych, ale g ngjazykovednych predmetoch.
Syntetizuj uca funkcia onomastiky

Tak ako pokladdme &ylistiku jazyka za akus univerzalnu disciplinu, ktord ¢erpa
jazykovy inventar zo vSetkych rovin jazykového systému, g onomastika ako vedna disciplina

bezpodmiene¢ne ma svoju univerzdnost’ aflexibilnost. Onomasticky materid dokézeme
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primerane prisposobit’ aaplikovat' na ktorukol'vek disciplinu, ¢i uz jazykovednu, aebo
negazykovednl, da sa velmi efektivne vyuzit a zdidaktického aspektu, mozno nim
motivovat’ zaujem Ziakov o problematiku historie, jazykovedy, vlastivednych disciplin a pod.

Onomastika ako pomocna didakticka disciplina jazykovednych predmetov

V rémci onomastiky mozno pri analyzach jazykove stranky vlastnych mien vyuZivar
v3etky metodické postupy, ktoré sa aplikuju v jazykovede.

Uz vprvych roénikoch &udia na zakladnej Skole si Ziaci osvojuju zékladné
komunikacné schopnosti. Jednou ztakychto komunikacnych spOsobilosti je g vediet
predstavit’ sa. Tu dochadza k azda prvému kontaktu Ziaka s vlastnym menom, teda v podstate
g ku kontaktu s onomastikou ako tedriou o vlastnom mene, hoci si to ani heuvedomuje. Ak
zoberieme do Uvahy prvé nominalizacné snahy deti (pomenlvaju osoby, ngima rodicov,
predmety ajavy okolo seba, ktoré si v tom obdobi celym ich svetom; hoci ide o apelativa,
z hradiska chpania detskej logiky ich musime povaZovat’ za vlastné mena, pretoze pre deti
plnia funkciu vlastnych mien, napr. Mama, Tata, Baba, Dedo, Cica, Ato (auto), Dudula
(cumel’) apod., mdézeme stihlasit s M. Belakovou (2006, s. 2), ktor& postva hranice stretu
dietat’a s vlastnym menom do niZSieho veku. Aj ked’ je zremé, Ze deti sa naucia svoje meno
ovel'a skor, uz v rodinnom prostredi, je pre nas zaujimavé az Skolské prostredie (zakladnd,
strednd, vysoka skola) ako mozny priestor pre vyuZitie rdznych motivacnych impulzov z
oblasti tedrie vlastného mena. Na zakladngj Skole mbZzeme vyuZivat motivacné impulzy,
najma z oblasti antroponomastiky. Z bezne praxe vieme, Ze prvé Ziacke pokusy sivisiace s
tvorbu vlastnych mien sa viaZzu na oblast’ nelradnych antroponym — prezyvok.

Prezyvky (charakterizatné menda, prip. Zivé osobné mena) s niekedy ovela
funkénejSie ako oficidlne meno jeho nositela. V niektorych kolektivoch stréca Uradné meno
akoby svoju platnost apomenudvaciu funkciu prebera v plnom rozsahu prezyvka. Prave
Skolsky detsky, pubertalny a adolescentny vek poskytuje najvacsi priestor pre ich produkciu
apouzivanie, nggma kvoli castym kontaktom. Niektoré prezyvky z mladosti maju taku
oznaovaciu silu, Ze jeho nositelovi zostavaju po cely Zivot, méZzeme dokonca hovorit
0 medzigeneratnom transfere prezyvky na potomkov prvotného nositela (dedi¢nost
prezyvok). Takéto prenosy byvaju v mikrosocietach vel'mi ¢asté. Det'om treba zdoéraznit', Ze
ony samy su tvorcami viastnych mien, ked’ sa navzgom pomenivaju prezyvkami.

Pri niektorych antroponymach (prezyvky, Uradné priezviskd) saich pévodna motivacia

hrada len velmi tazko. Ked’Ze sa niektoré starSie mena mohli zlymi zapismi a nespravnym
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preberanim skomolit’, ich presny vyklad uz nemozno spolahlivo urcit’. Z niektorych vykladov
preto nemdzeme vzdy vyvodit’ spol'ahlivé zavery (napr. ak ma niekto priezvisko mad’arského
pbvodu, neznamena to, Zze on sdm ma mad’arsky pbvod; prispdsobovanie hoci g pévodom
slovenskych priezvisk mad’arskému jazyku uhorskymi pis&rmi nebolo v Uhorsku ni¢im
neobvyklym). Dévodom trandacnych lapsusov mbze byt g velka rozdielnost medzi
mad’arskym alatinskym na jedngj aslovenskym jazykom na druhgj strane (zreme z toho
pochadzaji & daktoré frazeologizmy: ,Co s Madar? Ty s ale Madar!* svyznamom
nechdpajlci, nerozumejuci clovek). Z etického ahumanneho hradiska vsak treba detom
zdbrazinovat’ hodnotu asvojbytnost’ kazdého naroda ajazyka, aby sa predchadzalo
prehnanému nacionalizmu, xenofobii arasove nezndSanlivosti, ktord ma v poslednom obdobi
vzrastgjUcu tendenciul.

Okrem tvorby prezyvok mdze byt do istgy miery putavé azaujimavé g hladanie
povodu svojho mena, resp. motivacie (motivu, motivacného impulzu) krstného mena kazdého
Ziaka. Ciel'om takéhoto cvicenia je objasnit’ pvodnl motivéciu, ktoréa viedla rodicov dietat’a
k vyberu prave tohto krstného mena. Takymto vyskumom mézeme zistit’ viaceré zaujimave
informécie o zvySovani, resp. znizovani popularity urcitych krstnych mien, odhalit nové
tendencie v pomenuvani, ¢i prevaZuje pomenlvanie deti generatnym transferom mena (matka
Katarina — dcéra Katarina, otec Jan — syn Jan), alebo sa skor za¢ina uplatiovat’ preberanie
mien cudzieho pévodu.

V. Blanar (1996, s. 180) uvadza spdsoby pomenuvania potomkov v roznych kulttrach.
Napr. v germanske kultdre v pomentvacom procese uplatinovali aliteraciu, t. j. spoloénym
prvkom mien deti bola zaciatoéna cast mena niektorého zrodicov. Neskér sa zasa
uprednostiiovali mena zrepertoara starsej generacie, prip. rodic¢ia zacali uprednosthovat’
krestanské osobné mena podla svéatych; v réznych kmenoch (africké, australske kmene a
kmene Indianov) dodnes nepoznaju priezvisko v uzsom zmysle slova, ale dedi¢nou ¢ast’ou pri
nominalizacii je meno rodu, klanu, to znamend, Ze cely klan sa citi a hodnoti ako jedna rodina
—meno klanu splyva s menom totemu.

Okrem krstnych mien mozno odhal’ovat’ g pdvodnu motivaciu priezvisk, ktoré sa
generatne prendsgu po muzskeg linii (Zena po svadbe ziskava priezvisko manzela;
v ostatnych rokoch vSak zatinglu prevladat’ tendencie, Ze Zena si g po vydaji ponechava
v Uradnom mene svoje rodné priezvisko), aich slovotvorna &ruktiru. Na zaklade tychto
poznatkov mozno utvarat & jednoduché antroponymické modely — mimojazykova
skuto¢nost’ a motivacia (obsahovy model) a slovotvorna Struktdra (Struktarny model), atak sa

pokusat’ utvérat’ rézne typy modelov tvorby antroponym v skimanom regione, ¢i uz
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v systéme priezvisk alebo prezyvok. Pokial’ ide o priezviska, vyskum mdzeme rozSirit
o distribu¢né dimenzie v rdmci Uzemia Slovenska. Proces tvorby antroponyma (priezviska)
mbZeme vyjadrit’ jednoducho schémou:

Omp— aLApm > P—pp

Owmp.......0soba (MP — motivacny priznak, mimojazykova skuto¢nost: charakteristika osoby;
udalost’, ktora sa natiu viaze; povolanie a pod.)

AL......... apelativna lexika, zktorgy vyberdme designator (slovo v z&kladnom tvare)
a oznatujeme nim motivacny priznak, ngjvystiznejSie charakterizujlici denotat
Apwm.......vznika antroponymum s jeho moznymi derivaénymi modifikéciami

P proprializécia (apelativum, prip. apelativny derivat sa stava vliastnym menom)
DP........ desémantizacny  proces (antroponymum sa desémantizuje astava sa
bezpriznakovym).

Ako sme uvadzali uz skér, onomastika ¢erpa poznatky zo zékladnych rovin jazykového
systému (zvukovd, lexikalna, morfologicka, syntaktickd, Stylisticka rovina), ae g zinych
jazykovednych disciplin (etymologia, dialektol 6gia, historicka gramatika, ortografia).

ZVUKOVA ROVINA

Zvukovou rovinou jazyka sa zaobergju predovetkym dve jazykovedné discipliny —
fonetika afonolégia. Z hradiska préace svlastnym menom vyuZzivame nagjma fonologiu. Pri
onomastickych vyskumoch sa zameriavame g na narecovy vyskum vlastnych mien priamo
v teréne. V rdmci metodiky spractvania ziskaného materidu je vel'mi dolezité fonetické
transkribovanie nére¢ovych vlastnych mien, aby bola zachovana dial ekticka autenticita formy
vlastného mena. V tgjto jazykovedng discipline hradame oporu g pri skimani pricin
hlaskoslovnych zmien vo vlastnych menach tak zo synchrénneho, ako g z diachrénneho
hradiska. Vyskumy vSak mdzu byt zamerané a na analyzu hovorenych pregavov naSich
informétorov z ur¢itych nérecovych mikroaredov z 'udového, ale g Uradného prostredia
Recové prejavy st mdzeme zaznamenévat’ na diktafén a neskér ich analyzovat’ so zameranim
sa na rozne hlradiska (suprasegmentdne javy, dodrZziavanie makkosti, ale g spravna
vyslovnost,, pri Uradnych zamestnancoch spisovnost’ jazyka apod.). Poznatky zo zvukove)
roviny ndm slUZia g pri prepisoch anasednych Sandardizéciach ndzvov poznacenych

inojazy¢nou, prip. @ starSou slovenskou grafikou.

LEXIKALNA ROVINA
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Nauka ovlastnom mene ma slexikdnou rovinou jazyka azda nagjv&si spolocny
prienik. Onomastika vyuzZiva metédy vyskumu slovotvorby, ale g metodiku lexikografie
(onomastické prace si zvécSa lexikograficky spracované), maju presne definovanu struktaru
hesla, analyzuju sa sémantické vzt'ahy medzi lexémami (onymick& homonymia, polysemia,
synonymia, antonymia). Za vhodnejSi termin ako onymicka synonymia vSak povazujeme
termin onymicka polyonymia (porov. Zavodny, 2006, s. 155 — 163).

Onomastika sa opiera g o daktoré typy lexikdnych vyznamov z lexikaneg roviny
jazyka. J. Dolnik (1994, s. 21) vy¢lenuje tieto typy lexikdlnych vyznamov:

1 denotacny, signifikaény, signifikaéno-denotacny (vyjadruje pomer denotécie

asignifikéacie),

2. priamy a preneseny (vyjadruje spésob hominacie),

3 motivovany a nemotivovany (vyjadruje vzt'ah k motivacii),

4. kontextovo autondmny a kontextovo viazany (vzt'ah ku kontextu),
5 kognitivny a pragmaticky (vyjadruje funkciu).

V&etky tieto typy lexikanych vyznamov mbzeme prezentovat’ na prikladoch z oblasti
vlastnych mien. Prvy vyznam vyjadruje zékladni sémantickl schému (vzt'ahy v tzv.
semantickom trojuholniku). Druhy atreti lexikdlny vyznam sa uplatiuje v nduke o vliastnom
mene tiez velmi casto. V priamom ¢i prenesenom vyzname ide do istg) miery o stupei
nociondlnosti na jedng ¢i stupen metaforickosti alebo metonymickosti na druhg strane.
Nazdavame sa, Ze lexikany vyznam v rovine vztahu k motivécii je stavebnym pilierom
nauky o vlastnom mene, pretoze sa v rdmci metodiky onymickel analyzy vzdy usilujeme
hradat’ aodhal’ovat’ motivaciu amimojazykovl skutocnost’, ktora stdla pri nominalizacii
urc¢itého objektu.

Tedria vlastného mena alexikologia maju g iné spolo¢né paralely. Onomastika do
istej miery tieZ participuje na rozSirovani sovne zasoby (tvorba novych vlastnych mien
nominalizaciou, derivaciou zo starSich nazvov, prip. ich kompoziciou, univerbizéciou ci
multiverbizaciou a pod.). Ako uvéadza J. Dolnik (s. 52): ,, Sovna zasoba je najpremenlivejSia
ZdoZka jazyka, pretoZze sa sUstavne prispdsobuje novym pomenidvacim a vyjadrovacim
potrebam komunikantov. de o také potreby ako pomentvanie novych javov a pojmov.”

Skutocnost, Ze je v definicii naznateny pomenuvaci proces teda dokazuje, ze g pri
vyucbe lexikdlng roviny jazyka mdZeme vyuZit poznatky z onomastiky, nehovoriac uz
o0 slovotvornegl motivacii, ktoré je onymickel motivacii velmi blizka (porov. Furdik, 2008).

Pri slovotvorngl motivécii ide v podstate o vzt'ah medzi formanou avyznamovou

strankou lexikalng jednotky. V onomastike ide oonymicky priznak objektu, ktory je
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implicitne vyjadreny formanou strankou lexikane jednotky. V ramci slovotvorngj analyzy
mbzeme plne vyuZivat' g onomasticky material, ked’Zze je slovotvorny rozbor Standardnou

su¢ast'ou metodiky onomastickych préc.

MORFOLOGICKA A SYNTAKTICKA ROVINA

Tieto dve roviny jazykového systému tvoria gramatiku jazyka. V ramci
Strukturnotypologicke] analyzy proprii sa opierame o teoretické vychodiskatychto dvoch
jazykovych rovin.

Morfologicka rovina jazyka ako jazykovedna disciplina o gramatickych forméch,
gramatickych tvaroch slov, ich usporiadani a uplatiiovani tvaroslovia v syntaxi a syntax ako
Cast gramatiky, ktora sa zaobera vetnymi konStrukciami ako celostnymi sémantickymi
atvarmi schopnymi fungovat’ v ramci vypovede alebo SirSieho textu, st pre onomastiku vel'mi
dolezité. Tedria vlastného mena z morfologickej asyntaktickej roviny jazyka sa opiera
o tedriu ngima pri slovnodruhovej asyntaktickel analyze aklasifikécii toponym, prip. ich
jednotlivych ¢asti, zaobera sa g ur¢ovanim gramatickych kategérii (rod, ¢islo, pad). V ramci
analyzy &ruktdry avyznamu toponyma onomastika vyuziva g morfematicky rozbor, ngjma
pri potrebe vyclenit’ koren slova (etymdn), aby sme mohli n§jst” spol’ahlivd etymol 6giu slova.

Gramatickl stranku vlastnych mien systematicky spracoval M. Majtan (1996, s. 16).
Uvadza g nazor V. Blandra (s. 15), ktory tvrdi, Ze gramaticku stranku vlastného mena
predstavuju okrem inych (pravopisng apod.) jeho morfologické (paradigmatické)
asyntaktické vlastnosti acharakteristiky. Spomina tu &g rozdielne nazory na potrebu
vypracovania samostatnej onomastickej gramatiky. Jgj odporcovia argumentuju hodnotenim
vlastnych mien ako slov ,sui generis*, ktoré pri opise gramatickej stavby jazyka nemozno
obist’, ale ktoré ako svojrazna skupina podstatnych mien musia byt integrdnou st¢ast’ou
takéhoto spractivania (porov. Si¢ékova, 2007, s. 16 — 26; Sramek, 1999, s. 121 — 127). Ked'Ze
sa vSak vlastné mena daju gramaticky analyzovat, mbzeme pracu snimi aplikovat na
gramatickil rovinu slovenského jazyka (v ramci didaktickych predmetov morfolégie
asyntaxe), prip. poukazat’ na odliSnosti onomasticke gramatiky vinych jazykoch. Na
jednotlivé odlisnosti poukazuje M. Majtan (op. cit., s. 16), ked’ uvéadza, Ze ,kazdy jazyk ma
vlastné pravidla vyuZivania gramatickych kategorii rodu, ¢isla a padu vo viastnych menach,
2vlastnosti vo flexii, pre viastné mena nema typicke alternacie, odlisné derivacné pravidla pre
jednotlivé triedy viastnych mien a osobitné syntaktické konstrukcie na tvorenie viacslovnych
vlastnych mien i na pouZivanie viastnych mien vo vetach“. Gramatické odlisnosti medzi

apelativnou apropridnou strankou vystizne dokazuje na priklade: Napr. apel. kohat ma
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v slovencine v singulari sklonovanie ako Zivotné, v plurdi ako nezivotné, pri personifikacii
ako Zivotné substantivum. Ked’Zze sa osobné mena desemantizovali, osobné meno Kohut sa
sklonuje ako Zivotné substantivum v singuléri i plurdli, ma Zenské prechylené podoby
Kohutov4, Kohutka, moZno od neho utvorit’ g ,,detskd” podobu stredného rodu Kohtira, no od
apelativa kohut, ktoré nie je desémantizované, prechylent podobu utvorit nemozno (samica
sanazyva sliepka alebo kura).

Z hradiska ur¢ovania gramatickych kategérii moézeme pri vlastnych menéch uréovat’
kategoriu rodu, ¢isla apadu (Majtan, 1996, s. 17). Gramaticky rod muzskych osobnych mien
(priezvisk, primen) je vZdy muzsky, kryje sa s prirodzenym rodom, ato g v bezpriponovych
osobnych menéch bez ohladu na gramaticky rod vychodiskového apelativa. Zenské
priezviska vznikaju prechyl'ovanim pomocou pripon (-ov-4, -ka, -ov-ka a pod.; prechyl'ovanie
sa uéi v 6., prip. v 7. roéniku ZS. Na pomenGvanie deti sa v netradnej komunikécii niekedy
pouZivaju deminutivne podoby muzskych alebo Zenskych priezvisk aebo primen, aebo
podoby utvorené ,,mladacimi“ priponami stredného rodu (-a, -¢a apod.). V podstate teda
mdZeme gramaticky rod urcovat’ dvoma sposobmi, ato afixalnym hodnotenim (rod uréujeme
podl’a pripon, napr. Zzenské rodové pripony: -ka, -ava, -ica (Trnavka, Myjava, ReSica), muzské
sU bezpriponové, niekedy s priponami: -ovec, -ec, -in (Fojtlinovec, Lukavec, Cunin apod.)
apodl'a gramatického rodu druhovej ¢asti toponyma vo viacslovnych nazvoch (napr. Cerveny
potok je muzského rodu, pretoZze je muzského rodu apelativum potok; Hlbokd voda je
Zenského rodu, pretoze apelativum voda ja Zenského rodu; druhovému oznaceniu objektu sa
formalne (arodovo) prispbsobuje adjektivna ¢ast’). V bezpriponovych geografickych ndzvoch
sa gramaticky rod uplatnuje v zasade podla gramatického rodu vychodiskového apelativa
(napr. TN: MieSok (nare¢. Misek) je muzského rodu, pretoze apel. mieSok je muzského rodu;
podobne napr. nazvy, ktorych vychodiskové apelativum bolo Zivotné (alebo zvieracie), su
nezivotnymi). Pre vlastné meno ako pomenovanie jedného jedine¢ného objektu je prirodzené
jednotné ¢idlo (singular), daktoré toponyma sa vSak vyskytuju v mnoznom cisle (plurdi).
Gramatickeé ¢islo v toponyméch (s vynimkou osobnych mien) neplni funkciu gramaticke
kategorie v plnej miere, stalo sa kategoriou lexikdnou.

Podra M. Majtana (op. cit., s. 17) si toponymd v zésade singuléria tantum aebo
pluralia tantum, ndzvy singularového typu maju iba tvary jednotného anazvy pluraového
typu iba tvary mnozného cisla.

Kategoria padu sa pri toponyméch pouziva ako pri apelativach svynimkou vokativu
(pri toponyméch sa nepouziva, lebo sl nezivotné). Nesklonuju sa toponyma majlce podobu

vypovede, tzv. vetné nazvy. Pri nazvoch tohto typu sa pouziva opisny sposob (napr. Zastali
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pod pasienkom Kde Pa/a zabili. (Majtan, 1996, s. 18); treba si vSimat' g ortografické
diferenciécie, pretoze, ak by nebolo vo vete vlastné meno, museli by sme pred opytovacie
zadmeno kde dat’ ciarku).

V ramci gramaticke) roviny jazyka sa da vyuzit g Struktarnotypologicka analyza
vlastnych mien, ktorg, ako sme uz spominali, je spolu slexikano-sémantickou klasifikaciou
Standardnou stc¢ast’ou toponomastickel metodiky.

Podra M. Majtana (op. cit., s. 21) je pri slovotvorne analyze primeranejSie predstavit’
Struktarne typy na zéklade morfematickgl analyzy. Jeho schému zakladnych Struktar
sovenskych terénnych nazvov moéZzeme pouzit a pri lexikdneg agramaticke anayze
toponym. Md&Zeme ju teda vyuzit' g v ramci praktickych cvic¢eni na hodinach slovenského
jazyka

Pre précu stoponymami vramci morfologicke roviny jazyka mbzeme vyuZit' g

slovnodruhovi analyzu ndzvov — jednoclennych i viacélennych. Z hr'adiska slovného druhu je
vlastné meno takmer vzdy substantivum, hoci ma g podobu inych slovnych druhov. Ako
tvrdi M. Majtan (op. cit,, s. 17): ,Substantivizacia je jednym zformalnych znakov
toponymizacie.
Okrem substantivnych m6Zeme ngst’ a toponyma v tvare privlastiovacich adjektiv (VN:
Petrov), predlozkove] konstrukcie (VN: Vo dvoroch, Od Brozkov), zo slovesného tvaru (VN:
Skripik, Svacenicky jarok), slovného spojenia (VN: Okruzny kandl), kompozita (VN:
Dolnolucky kanél, TN: Prepadld), diptické tvary (VN: Ronckova, Nitkovd) atoponyma
v tvare vypovede (Kde Pa/a zabili) a pod.

M. Magjtan (op. cit., s. 15) uvadza nazor V. Blanéra, Ze pri onomastickych analyzach
jazykove stranky vlastnych mien sa vyZaduje podavat ich celkovl jazykovednu
charakteristiku, ststavny avSestranny rozbor ich jazykovel vystavby so zdéraznenim
Specifického vyuZzitia jazykovych prostriedkov v prislusng triede viastnych mien. Celkova
charakteristika podra M. Magjtana (op. cit., s. 20) musi vychadzat zrozboru lexikang,
slovotvorngj, gramaticke (paradigmaticke) asyntaktickej), ale g hléskovej apravopisne
(grafickeg)) stranky vlastnych mien. Tieto komplexné rozbory mdzeme oznagit’ terminom
onomasticka gramatika. Pri tejto gramatike vSak nem6Zzeme vychadzat' iba zo stcasného
spisovného jazyka, jeho normy, zakonitosti aslovneg zasoby, lebo spisovny jazyk je iba
jednym z Utvarov ndrodného jazyka. Z&klady, na ktorych sa vybudovala sistava slovenskych
toponym, tvori narodny jazyk v diachronickom priereze. Treba teda prizerat’ na vyvin
narodného jazyka vo vSeobecnosti ana vyvin jeho slovng] zésoby zvlast, sosobitnym

zretel'om na jeho geografické ¢lenenie.
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STYLISTICKA ROVINA

Tak ako hovorime o Stylistike, Ze stoji nad zakladnymi jazykovymi rovinami, vyuzZiva
ich jazykovy inventér, tak g o tedrii vlastného mena mdzeme povedat’, Ze sjg inventdrom
prostriedkov mbzeme pracovat’ vo vSetkych jazykovednych disciplinach. Onomastika vyuZiva
poznatky zo &tylistiky, ale vzt'ah mbze byt g reciproc¢ny. Zozbierany onomasticky material
mbzeme klasifikovat' podla stylistického priznaku a zatlenit’ ho do istg Stylistickel skupiny
(neutralna (bezpriznakova) — emociona no-expresivna (priznakovd) lexika, hovorové, knizné
slova apod.). J. Hladky (2001, s. 13 — 20) analyzuje toponyma na osi Standardizovanost —

nedtandardizovanost’.*?

Pri jednotlivych nazvoch mézeme klasifikovat, ¢i ide o spisovny,
dialektom poznaceny nazov (v ramci urcitého Uzemia podra narecove distriblcie) alebo o
socidno-narecovl podobu (tzv. vySSi Gzus, Standardng, sub&tandardna lexika). V ramci
onomastiky funguje a samostatny odbor tzv. &tylistickej onomastiky, ktor4 sa zaobera

Stylistickou strankou vlastnych mien.

ETYMOLOGIA

Etymoldgia je jazykovedny odbor, ktory skima pdvod, vyvin slovne zasoby, prvotni
Struktiru a pévodny vyznam slov alebo ich historickd i si¢asnu apelativnu i propridnu slovnu
zasobu. Sucasna etymol égia sleduje pravidelné hlaskové zakonitosti a nepravidelné zmeny
vo vyvine av sU¢asnom fungovani jazyka, rieS otazky pdvodnosti, autochtonnosti,
apreberania slovngj zasoby (Mistrik, 2002, s. 52).

Umoznuje nam hlada’ anachédzat paralely svyvinom slovng zasoby, resp.
diferencidciou vyznamov dlov v porovnani sinymi jazykmi aurcit povod slova. Pri
toponomastickych vyskumoch sa opierame g o etymologickd analyzu uréitého ndzvu. Na
druhg strane sa mdzu Ziaci zdokonal'ovat’ g v praci s etymologickymi slovnikmi. Ngdenie
spravng etymologie urcitého nazvu vSak predpoklada dobré ovladanie morfematickel analyzy
dova, aby Ziaci vedeli spravne vyclenit etymon (zékladni jednotku etymoldgie),

morfematicku anal6giu korenove] morfémy, ahladat’ jef analogie v etymol ogickom slovniku.

42\/ rdmci niektorych nedtandardizovanych toponym hovori J. Hladky o priznaku expresivnosti, ktory moze
sivisiet’ napriklad s motivaciou nazvu, sréznymi asociaciami, ae g sjazykovou vystavbou nazvu (oslavné
nazvy, toponyma vzniknuté z prezyvok a pod.). Takdto skupinu toponym stavia na hranicu onomastiky a
Sylistiky. V rdmci expresivnych toponym vyclenil — slangové podoby (ON: Leopoldov > LepiS, Leos
(deformacia nazvu: reorganizécia hlasok a skracovanie); z lat. terminu praesidium (oznacenie leopoldovske)
pevnosti) vznika abreviéciou a deformovanim slangovy nazov mesta Leopoldov ako Prajz€); 'udové podoby
(ON: Leopoldov > Opold, Leopold); posmesné a humorné podoby (ON: Sulekovo > Aminarovce);
archaizované podoby (ON: Hlohovec > Frastédk < z nem. Freistadt ,, slobodné mesto"); obrazné podoby (vznika
perifraza; ON: Hlohovec > Mesto ruZ); cudzojazy¢éné podoby (ON: Trnava, lat. Tirnavia) a toponyma vo
frazeologizmoch (dostar’ sa do Pezinka ,,dostat’ sa do tamojSegj psychiatrickej liecebne, zblaznit’ sa*).
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Etymologické slovniky nas informuju o lexikografickom spracovani vysledkov genetického
vyskumu slovnegj zasoby. SU spracované hniezdovanim a uvadza sa v nich, z ktorého slovného
zékladu sa to-ktoré slovo vyvinulo, ako preniklo do naSe apelativng lexiky, aké ma
vyznamy.

Geneticko-etymologicky toponomasticky aantroponomasticky vyskum umoZznuje
spoznavat’ najstarSiu slovnl zasobu jazyka (doloZenl a nedoloZen) zo zachovanych
historickych textov a poméha osvetlovat’ g genézu najstarSich Stadii jazyka ajeho etnického
nositela.  DOlezitou metodickou poZiadavkou je konfrontécia  toponymickych
aantroponymickych zgpisov svysedkami prgjazykovych rezidui v néreciach a porovnavanie
sanalogickymi javmi v pévodom pribuznych jazykoch. Pri nedostatku priamych historickych
dokumentov a sprav déleZitym prameiiom na zistovanie pévodnych sidlisk starych narodov,
ich koloniza¢cnych pohybov, ako g ich materiding aduchovne kultdry st vlastné mena,
v ktorych sa petrifikovali inak zaniknuté lexiké@ne prvky (hrb, chrib ,, kopec*).

Etymologicky slovnik slovenského jazyka doteraz vypracovany nebol (¢aka sa najeho
dopracovanie avydanie), ale do istef miery ho nahradza Etymologicky slovnik jazyka
¢eského aslovenského od V. Macheka, prip. Etimologiceskij slovar slavjanskich jazykov (ed.
O. N. Trubacov).

DIALEKTOLOGIA

Diadektolégia je jazykovednd discipling, ktorel predmetom skimania je nespisovna
(nekodifikovanad) forma narodného jazyka— narecia. ,, Narecia skiima ako systémovu jazykovu
realitu, ktora sa diferencovane vyvijala v regionalngj, resp. arealovel ohranicenosti av ng sa
dodnes pouZiva. Dialektol6gia patri medz zakladné jazykovedné discipliny, pretoze bez nej by
vyskum narodného jazyka nebol Uplny* (Krajcovi¢, 1986, s. 186).

Dialektologicky vyskum je na jedng strane Uzko spéty sonomastickym vyskumom,
tvori pevnu sicast’ zakladnej kostry onomastickych heuristickych vyskumov. Na druhej strane
predstavuje konjunktivhu ¢astt medzi onomastikou a,motivacnym  regionalizmom
(vzbudzovanie zaujmu o svoj regiéon prostrednictvom regiondnych vyskumov). F. Cutin
(1977, s. 9) uvadza, Ze mbzeme v Ziakoch prehlbovat’ vzt'ah k regiénu cez dva ngjvyraznejSie
regiondne javy — cez regionane narecie acez onomastiku (oblast miestnych aosobnych
mien).

Vstup do Skoly je pre deti prvym konfrontaénym jazykovym stretom medzi dovtedy
pouzivanym narecovym vyjadrovanim, ktoré si so sebou prindSgju z rodinného prostredia

(komunikuju tak sdetmi ngjméa ich stari rodi¢ia), a spisovhou formou nasho jazyka. Vo
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vySSich ro¢nikoch, prip. az na strednych skolach postupne narecové vyjadrovanie ustupuje
spisovnému vyjadrovaniu.

Narecovy vyskum je jednou z ciest, ktorou mdézeme motivovat’ Ziakov k zaujmu o svoj
region. Takmer kazdy Ziak je so svojim nére¢im v ¢astom kontakte, preto mdze byt preiho
takyto vyskum o nieco jednoduchsi. Sme presvedceni, Ze prave ziskavanie ¢oraz vacsieho
po¢tu zaujimavych informécii o svojom regione mdze v Ziakoch prebudzat’ tuzbu a potrebu
ziskavania d’alSich informécii o regione av neposlednom rade sa v nich formuje g hlboky
vzt'ah k tomuto prostrediu.

Pedag6g by mal Ziakom poskytnat’ informacie o metodike nérecovych vyskumov —
akymi metédami sa da narecovy vyskum realizovat’ (postup priameho kontaktu, postup
skrytého (utajeného) kontaktu, postup sprostredkovaného kontaktu — dotaznikova metéda
apod.), obozndmit’ ich sodbornymi terminmi, ktoré je potrebné pri ndrecovom vyskume
ovlédat’ (napr. izoglosa, izoglosnd zOna, makroared, mikroared atd’.) anaostatok ich

prakticky oboznamit’ s narecovymi mapami a atlasmi.

HISTORICKA JAZYKOVEDA (GRAMATIKA)

Pri onomastickych vyskumoch sa neméZeme zaobist’ bez dobrych aspolahlivych
poznatkov oformach nasho jazyka v réznych historickych obdobiach. V podstate ide
o aplikaciu diachrénne a synchrénnegj jazykove analyzy na material zozbierany heuristickym
onomastickym vyskumom. Pri excerpovani toponym aantroponym z historickych prameinov
je potrebné brat’ do Uvahy g jazykové Specifiké a Uroven jazyka v tom ¢i onom historickom
obdobi (napr. starSia, mladSia predspisovna slovencina, bernolékoveina, Sturoveéina apod.).
Tedria vlastného mena je teda Uzko spédta g shistériou jazyka. Na jedng strane sa
o historicku gramatiku opiera, na druhgj strane jgj poskytuje prakticky materid navyskum.

ORTOGRAFIA

Vlastné meno ako také nembzeme povazovat' len za nieco, ¢o z hladiska spisovnej
normy musime zapisovat’ velkymi pismenami (identifikécia jedinecného objektu), hoci tato
strénka vlastnych mien je tiez délezita (porov. Beldkova, M.: Sémantickd strédnka propria
verzus pravopisna norma zdidaktického aspektu, 2006, s. 1). Na praktickych prikladoch
Z toponomastiky sa mézu Ziaci zdokonal'ovat’ g v spradvnom pisani nazvov. Nejde ndm vsak
o to, aby sa pisanie velkych pismen ucili memorovanim jednotlivych modelovych zloZzenych
nadzvov apotom podl'a nich zapisovali g schematicky a pravopisne analogické nazvy, ale
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nasim cie’om musi byt predovSetkym naucit’ Ziakov, aby si dokazali sami uvedomit, kedy ide
o proprium akedy o apelativne pomenovanie.

Ucitelovym ciel'om v rdmci pravopisnych cvi¢eni nemdze byt ,nachytat™ Ziaka na
dajakej pravopisng vynimke, ae treba v nom upevinovat' pravidla zésad pisania velkych
pismen na zaklade pochopenia kontextu (no ob¢as prave kontext znejasiuje situaciu, napr.
sdovné spojenie; nad ciernymi skalami... a nad Ciernymi skalami...). Pri koncipovani
pravopisnych cviceni sa vzdy musime snaZit’ vyberat’ také nézvy, ktoré sU pravopisne
a komunikatne jednoznacné, aby nemohlo dochédzat’ k nedorozumeniam.

Napriklad veta: Kravy sme boli past’ na |ukach.

V tgto vete ma prisovkové urcenie na lukach apelativny charakter. Odlisnu
ortografickll normu ma pisanie nazvu vinom kontexte: Kravy sme boli pass’ Na lukach.
Prislovkové ur¢enie miesta ma propridlny charakter, niekoho informujeme o ndzve pasienku,
kde sme boli past’ kravy. V zésade by sme sa mali vyhybat’ g takym viastnym mendm, ktoré
nie sl vSeobecne zname, a Ziaci nemdzu vediet, ¢i dany nazov existuje, alebo nie.

Napr. Nav&tivili sme dajaky taliansky vrch.

Vyznam vety spociva v tom, Ze ide ovrch v Taliansku, nejde v3ak o nazov vrchu.
Pravopis antroponym atoponym je kodifikovany — mé ustdlent normu aplatia pren zéasady
uvedené v Pravidlach slovenského pravopisu. Ortografiu vSak onomastika vyuziva g pri
onymickej rekonstrukcii nazvov podla zasad slovenského pravopisu (ngima pisanych
inojazy¢nou grafikou, prip. napisanych v starel slovencéing). Ide nggma o nadzvy toponym, ale
a antroponym. V posledngj reedicii Pravidiel slovenského pravopisu (z r. 2000) je norme
spravneho pisania historickych osobnych mien ngma z uhorského obdobia slovenskych dejin
vy¢lenend osobitna kapitola (PSP, 2000 s. 42).

Onomastika ako pomocna didakticka disciplina nejazykovednych predmetov

V predchédzajlcich kapitolach sme naértli mozné vyuZzitie prace svlastnym menom
v rdmci jazykovednych disciplin a spolo¢ny prienik sfér odbornych intencii tedrie vlastného
mena s ostatnymi jazykovednymi odbormi. Ako sme uz uvédzali, Siroky zaber pésobnosti
onomastiky apomerne velky priestor pre moznosti jg aplikécie g v nejazykovednych
odboroch stavia onomastiku do pozicie syntetizujlce] pansoficke discipliny.

Najuzsie kontakty ma onomastika najma s histériou, etnografiou a etnogeografiou,
geografiou, ale opiera sa g o poznatky z inych vednych odborov — archeoldgie, sociolégie,

biologie, geochémie, geofyziky, literarngj vedy, filozofie, antropoldgie, ale g cudzich

76



jazykov. Ako uvédzaji M. Majtan sM. Blichom (1986, s. 7), V. Smilauer definoval
onomastiku ako ,spolocenskovednu disciplinu  na hraniciach jazykovedy, histérie
ageografie. Tieto predmety kng mau nagblizS§e av podstate sicastou kazde
toponomastickej prace (obzvléd® hydronomastickej) je g cast’ historickd, geograficka
aVv neposlednom rade g jazykovedna ¢ast’ ako pevné stavebné jednotky hesla kazdého nazvu.

Poznatky z histérie si nenahraditel'nou ¢astou onomastickych vyskumov. Kazdu
oblast’, v ktorgj realizujeme onomasticky vyskum, je treba dobre poznat’. Pre toponomasticky
vyskum je déleZité poznat' historické suvislosti audalosti, ktoré by pomohli objasnovat’
motivéaciu toponym. Historiu mdzeme povazovat za komplexni vedu, ktora implicitne
zastresuje viacero vied, pretoZze kazda jedna veda ma svoju historiu.

Onomasticky vyskum realizujeme tak zo synchronneho, ako a z diachronneho
hradiska. Diachronnemu vSak predsa len venujeme vacsi priestor, ked’Zze v&Sina ndzvov sa
utvorilav minulosti. Zo synchrénneho hr'adiska mézeme pozorovat’ utvéranie novych nazvov,
kontinuitny vyvin a prispdsobovanie ndzvov spisovnému Uzu a naostatok g progndzy vyvoja
vlastnych mien.

Histdria je teda vedou nosnou, pretoze v ramci ng mdzeme skimat’ a historicku
geografiu, jazykovedu (gramatiku), etnografiu a etnogeografiu, archeoldgiu, ale g bioldgiu
(pozri napr. jednu z motivécii oronyma Zobor < z apel. zubor; v minulosti Zili na spominanom
mieste zubry v hojnom pocte), geochémiu ageofyziku (chemické afyzikdlne vlastnosti
objektov, ktoré motivovali vznik nédzvu). KedZe je oblast’ histérie (a snou slvisiacich
vednych disciplin: etnografie, geografie, archeoldgie) skutoéne velmi Siroka, treba je
venovat’ rozsiahly priestor vo vetkych regiona nych vyskumoch.

Ako sme uz spominali, do historie mézeme zaradit vSetky informacie, ktoré
zachytévaju udalosti od nagjstarSich cCias aZz po sucasnost. NgjstarSie obdobie sa snazi ¢o
najviac osvetlovat’ archeoldgia ako veda zaobergjlca sa minulym obdobim, z ktorého sa
nezachovali pisomné pamiatky asvoje poznatky nadoblda predovsetkym z vykopavok.
Archeolégia poskytuje onomastike informécie o ngjstarSom osidleni skimaného Uzemia,
takZze Uzko slvisi g setnografiou aetnogeografiou. Tieto sa vSak uz mdzu opierat’ g
0 zachované pisomnosti aposkytuju onomastike informécie tykajuce sa dejin, kultary
a sposobu zivota urcitého naroda, ako g migracnych pohybov obyvatel'stva na uréitom tzemi
(imigracné, emigracné pohyby, kolonizacie apod.). V ramci nich este mozno vyzdvihnat
etnolingvistiku ako vedu zaobergUcu sa vzgomnym vztahom jazyka akultlry v urcite)
socidng skupine. Socioldgia poskytuje onomastike dopliujuce informécie o spolocnosti ajg
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socidnom zlozZzeni. V ramci onomastiky sa utvorila g Specificka vyskumna oblast’ tzv.
socialna onomastika.

Geografia poskytuje onomastike délezité informacie nielen o toponymickom objekte
v ramci stavby hesla, ale g historicko-geografické charakteristiky skimaného Uzemia, resp.
konkrétnych geografickych objektov, celkov a pod.

Spéatost’ onomastiky s etnografiou, etnogeografiou ageografiou potvrdzuju g
samostatné onymické skupiny vlastnych mien (napr. geonymum— VM (vlastné meno) objektu
na Zemi; chrématonymum (pragmatonymum) — VM predmetu materidng kultdry, napr.
unikatneho vyrobku; oronymum - VM  prvku reliéfu  zemského  povrchu,
fyzickogeografického objektu; choronymum — VM Uzemia, oblasti; ojkonymum — osadny g
miestny nazov; urbanonymum — VM vnutromestského objektu: Stvrte, sidla, ulice, nAmestia;
hydronymum — VM vodného objektu: toku, plochy, pramenia; speleonymum — VM prirodného
podzemného Utvaru: jaskyne, priepasti; prirodné choronyma — VM prirodno-Uzemnej oblasti;
administrativne choronymum — VM administrativno-uzemnej jednotky; antroponymum — VM
jedng osoby: rodné priezvisko, primeno; katojkonymum — VM obyvatel’a sidelného objektu,
oblasti; etnonymum— VM etnickej skupiny, ndrodaa pod.).

Antropoldgia ako veda o ¢loveku, jeho pbvode, vyvine azékonitostiach vyvinu méze
poskytnit’ onomastike informéacie ngjma pokial’ ide o fyziologicku stranku urcitych skupin
obyvatel'ov, pripadne o zvyky, povahové c¢rty, sposob Zivota ainé délezité charakteristiky,
ktoré mdzu byt pri etymologickej rekonstrukcii antroponym a etnonym vel'mi 0soZné (porov.
napr. motivacie etnonym Nemec < z adj. nemy, Sovak (Sclavus) < z adj. nemy a pod.).

Regionalizmus a onomastika

Jednou z moZnosti, ako motivovat’ Ziakov je g zdbraznenie regiondneho aspektu
onomastickych vyskumov. Region mdze vystupovat’ ako silny motivaény zdroj amedzi nim
a onomastikou sa mdéze utvérat’ pozitivny reciproc¢ny vztah. Regionany vyskum méze utvarat’
v zZiakoch pozitivny vzt'ah k onomastike alebo naopak, onomastickym vyskumom mézeme
prehlbovat’ a zintenziviovat’ pozitivny vzt'ah Ziaka k svojmu regionu.

Pod pojmom regionalizmus (od lat. regio ,kraj, krgjina“ chape F. Cutin (1977, s. 5)
» tudium charakteristickych znakov a osobitosti jedného kraja, jednel oblasti a taktiez Usilie
ich zachovar, pripadne aj pestovar, rozvijar avyuZivar ich cie/avedoml pracu narozvoj
oblasti vramci vySSieho, nadradeného celku. Sovom regionalizmus sa c¢asto oznacuje aj

jednotlivy regionalny jav” .
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Z uvedengj charakteristiky vyplyva, Ze kraj (oblast, region) je vZzdy stcastou dajakého
nadradeného celku zemepisného, narodného, Statneho atd., apreto ma okrem svojich
Specifickych znakov & zékladné znaky spolocné stymto nadradenym celkom. Stadium
apoznavanie regionu musi byt tesne spété so Stidiom a poznédvanim narodného celku, pritom
poznavanie regionu prispieva k poznavaniu celého narodného celku a miesta regionu v nom.
Z tohto vyplyva, Ze regionane studium nemdzeme realizovat’ bez vztahu k ndrodu ako celku
anaopak. Ak by sme sa zaujimali iba o regién, mohlo by to viest’ k precenovaniu ciastkovych
alebo nepodstatnych znakov vo vztahu k narodnému celku, pripadne az k deformagne)
predstave o obraze krajového ¢i narodného Zivota. Z prilisného zamerania sa na region sa
mdzZe utvorit prehnané miestne vlastenectvo — lokalpatriotizmus. Mali by sme mat’ teda
zaujem o obidve c¢asti v harmonicke) vyvéaZzenosti a postupovat’ induktivnym spdsobom (od
Casti k celku).

V ostathom ¢ase vhnimame ¢oraz V&S zaujem o vlastny region. Stéva sa motivaénym
impulzom, ktory prebludza nama v Studentoch zaujem o historicky, archeologicky,
geograficky, kultarny, literarny vyskum v okoli svojho rodiska. Vzrasta aj pocet odbornych
publikacii, v ktorych odbornici venuju Siroky priestor moznostiam uplatnenia regionanych
prvkov vo vyucovani vietkych vychovno-vzdeldvacich predmetov.”

Vzrastajlci zaujem o region vsak nie je badatel'ny len v oblasti Skolstva, v poslednych
rokoch nadli mnohé obce finan¢né zdroje na spractvanie avydavanie obecnych monografii.
Coraz v&s lokd patriotizmus sa prejavil g v hromadnom zaregistrivani obecnych symbolov
do Heraldického registra SR anaslednom umiestiovani informacnych tabll' so symbolom
obce (s ndlezitym privitanim, resp. pod’akovanim za navstevu obce), ktoré vymedzuju jg
hranice.

O regione ako o zdroji motivacie pisali uz viaceri autori. Ako tvrdi J. Hladky (2000, s.
202): ,Kazdy regién vsebe skryva poznané i neobjavené, kazdopadne vSak razko
vycerpate/né indpiraché zdroje apristupy’. Autor Studie vnima region ako motivant
k prehlbovaniu vztahu Ziaka k literatire, nachadza mozné rieSenia vyucby literatiry vo
vyuzivani regiondnych prvkov. Navrhuje, aby sado literdrnej chronol 6gie aspon zmienkovito
zaradili najvyznamnejSie osobnosti regionang literarngj tvorby. Sjeho nédvrhom sa neda
nesuhlasit, treba vsak presadzovat’ to, aby mala Skola vacSie kompetencie na modifikaciu

adopinanie u¢ebnych osnov. Ked'ze je kazdy region Specificky, vynika alebo sa vyznaiuje

3 Napr. Zéhorie ako Specificky a origindny zapadoslovensky region v spracivani regiondlnej tematiky neustéle
napreduje. V poslednom obdobi vySli o naSom regiodne viaceré hodnotné préace, napr. Fordinalova, E.: Literarna
mozaika Senice, Morav¢ik, S.: Zlata kniha Zahoria; ostatnou précou o nasom regione (vy3a v roku 2006) je
précal. Knotka: Zahorie. Kraj medzi Karpatami a Moravou.
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niecim inym, pedagdgovia by mali mat moznost’ tieto originality zdbraznovat' Ziakom g
vramci jednotlivych vyucovacich predmetov. Mali by mat’ moznost modifikovat’ uc¢ebné
osnovy, do ktorych by zapractvali g regiondne prvky, nie vsak len na hodinach literatary,
ako sa to v3eobecne chépe, ale na hodinéch takého vyucovacieho predmetu, ktory svojim
tematickym okruhom zasahuje do oblasti, ktorou sa urcity region vyznacuje. Nemal by byt
teda problém integrovat’ regiondne prvky &g do prirodovednych predmetov, ak sa
zvléStnostami  spadajucimi do tejto oblasti urcity region vyznatuje (napr. fyzikane
charakteristiky: zvySené magnetické poOsobenie; ojedinely vyskyt rdznych rastlin
aZivocichov, vzécny vyskyt lozisk nerastnych surovin apod.).

J. Hladky (op. cit.) okrem iného zdbraziuje g motivujici vyznam onomastiky pri
utvérani vzt'ahu k regionu.

Onomastiku méZeme povaZzovat' za disciplinu, v ktoref mdZeme najviac uplatnovat’
regiondlny princip vo vyucovani. Ako uvéadza F. Cutin (1977, s. 33), snahy 0 vyuZivanie
onomastiky ako jednel z moznosti narozvijanie vztahu Ziakov k svojmu regionu naznacoval
uz vroku 1966 detsky casopis Ohnicek, ktory uverginoval vyklady vlastnych mien
v niektorych regiénoch.

Kazdy regién ponuka Siroky priestor pre précu so skupinou regiondnych vlastnych
mien. Treba prebudzat’ v Ziakoch zvedavost amotivovat' ich tak K interpretéacii tychto
vlastnych mien. Préca svlastnymi menami nemusi spocivat’ len v strohom objasneni
motivécie ur¢itého nazvu, ale ako sme naznaili uz v predchédzajlcich kapitolach, za kazdym
vlastnym menom vzdy stoji urcity pribeh, ndzvy amena dokonca implicitne obsahuju g
Sirokospektralne stvislosti sinymi oblastami (historické udalosti, osidl'ovanie, etnografia,
archeoldgia). VSetky tieto smery sa zbiehgu v onomastike apevne sa viazu k uréitému
regionu. Poznanie svojho regiénu ma nesmierny vyznam, niekedy méze dokonca presiahnut’
g oblast’ vedeckych tedrii. Ak napr. jazykovedec piSe o regiondnych néareciach, hoci méze
region z odborngj literatiry dostatocne poznat’, absentuje tu priamy kontakt azrastenost’
stymto regiénom, takZze nemusi vystihnit' a opisat’ v3etky osobitosti tohto narecia. Naopak,
obyvatel’ tohto regiénu nemusi mat’ az také jazykovedné vedomosti, no vcelku dobre dokéze
vysvetlit' urcité narecové javy, hoci len neodbornym l'udovym vykladom, ktory viak mbze
mat’ niekedy pre vedecké badanie nezanedbatel'ny vyznam. Potvrdzuje ndm to g samotny
narecovy vyskum toponym v uréitom regione. Daktoré toponyma mau niekedy vela
variantnych ndzvov. To, ktoré sa ziska narecovym vyskumom, sa mdze formou vyrazne
odliSovat’ od tvaru Standardizovaného toponyma v kartografickych pramenoch. Nie je ni¢

neobvyklé, ked’ obyvatelia Zijuci v urcitom regione Standardizovany nazov vobec nepoznajq,
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niekedy dokonca pri ur¢itom nazve tvrdia, Zze onom nikdy nepoculi. V ich mikrosociete
preZiva a je pevne ukotveny Zivy nazov, ktory sa vyznacuje vel’kou komunika¢nou silou. M.
Majtén (1996, s. 12) hovori o tzv. akénom réadiu toponyma.

J. Hladky (2002, s. 18) spravne tvrdi, Ze pouZivanie starSieho, povedzme & Zivého
nazvu v komunikécii ,podporuje a orientacna, identifikacna, hospodarska doéleZitos’
takéhoto objektu, a tym aj pomer ne vysoka frekvencia mena objektu v jazykovokomunikacnych
aktoch."

LepSie si to mbZzeme vysvetlit na konkrétnom priklade napr. variantnych nazvov
Hodonsky potok — Lukavec v obci Jablonica. Nézov Lukavec je sice len neStandardizovany
variant Standardizovaného nazvu Hodonsky potok, ale v obci Jablonica, cez ktorl potok tecie,
ma silngiSiu komunikacnu platnost’ variant Lukavec av komunikacii obyvatel'ov obce sa
nédzov Hodonsky potok vébec nepouZiva, ba niektori miestni obyvatelia ani nevedia, Ze sa tak
potok nazyva. S takymito pripadmi sa vSak pocas toponomastického vyskumu mozno stretnGt’

pomerne casto.

Oporaregionalng vychovy v didaktickych zasadach

Oporu pre vyuzivanie onomastiky ako vyznamného motivantu k zaujmu o svoj region
nachadzame g v zakladnych didaktickych zasadach.

Vyznamny myslitel apedagog 17. storocia Jan Amos Komensky vo svojom diele
Velka didaktika (Didactica Magna) zd6raziuje viac ako 50 vyucovacich zésad, ktorych pocet
v diele Analyticka didaktika zvySil az na 187.

Jeho zasady méZzeme chapat’ ako urcité spbsoby, odporicania, ako treba postupovar
VO vyucovacom procese. Medzi jeho ngjzndmejSie zasady patria nagjméa — od jednoduchého
k Zlozitému, od blizkeho vzdialenému, od konkrétneho k abstraktnému; vSetky mdzeme do
istegf miery vyuZit' pri prebudzani zaujmu Ziaka o svoj region. Mnohé z jeho zasad zanikli
alebo sa postupne vélenili do jedng zasady. E. Petlak (1997, s. 92) uvédza, Ze tieto jeho
zasady chdpeme dnes ako isté metodické postupy v ramci vyucovace] zasady primeranosti
azasady systematickosti. Sme v3ak presvedceni, Zze J. A. Komensky niektorymi svojimi
zasadami utvoril podloZie g pre dalSiu zasadu, ktora je sicastou zakladného systému zasad
prijimaného v sicasnosti — zasadu nazornosti. Potrebu ndzornosti uvadza J. A. Komensky ako
Zasadu Il — Latka pred formou (1991, s. 100). Apeluje fiou na potrebu zabezpetovania
nastrojov kazdého druhu (knihy, modely, obrazy atd’.) pre Ziakov ako povinnost’ Skoly, aby sa

mohli pri vyucovani plne vyuzivat. Do istgg miery mdzeme g tato zasadu vyuzivat

81



v onomastike ako jednej z vied, ktora mdze vzbudzovat' zaujem Ziaka o svoj region, pretoze
si onomastické vyskumy regionane a autopsijné, resp. badatel’ s na svoj onomasticky
vyskum vybera prostredie, ktoré je mu déverne zname aku ktorému ma g velmi blizky
vztah. Ked'Zze Zije mlady vyskumnik priamo v regiéne, v ktorom realizuje svoj vyskum,
skimané javy mu nie su také vzdialené, naopak su prenho nézorné, pretoze s nimi dochadza
do priameho kontaktu, ¢o je pre kvalitu jeho prace neocenitelné.

Ak sa zameriame na dalSe Komenského zasady, v3etky ndm mdzu poduZit
av podstate nas nab&daju navyuzZivanie regiondnych prvkov vo vyucovani. Délezita je
ngima zasada ,od blizkeho k vzdidenému“, ktori mbéZeme pri regiondnej onomastike
vyuzivat' v plng miere, pretoze sa ziakom lepSie osvojuje alahSie s zapamatau nieco, ¢o je
im blizke, s ¢im dochédzaju do kazdodenného kontaktu, ako to, ¢o je im vzdialené. Stym do
istey miery slvisi g dalSia zasada ,,od konkrétneho k abstraktnému®, pretoze, ¢o je blizke,
nézorné, je g vistom ponati konkrétne, ovzdialenych anezndmych (cudzich) veciach
mdzeme hovorit’ len abstraktne, prip. pomocou inych pomdcok, ktoré vsak nenahradia
konkrétny predmet (napr. mapy, atlasy, modely apod.). Zasadu ,od jednoduchého
k zlozitému“ v podstate uplatiiujeme pocas celého nami navrhnutého prepojenia onomastiky
sinymi jazykovednymi ¢i nejazykovednymi vyucovacimi predmetmi. Naro¢nost’ jednotlivych
uloh prispésobujeme veku arocniku, prip. stupnu zékladng Skoly ¢i stredng Skoly.
Samozrejme, treba brat’” do Uvahy g &éadia vyvinu rozumovych schopnosti Ziakov apodla
toho prispdsobovat’ naro¢nost pojmov asamotngj problematiky. Skola ako celonérodna
intiticia nie je aani nembze byt komplexne prispdsobovana jednotlivym regiondlnym
oblastiam. Regionane prvky, regionane poznatky, kultira apod. nembzu byt hlavnou
naplinou Skolského vzdeldvania avychovy, s do istef miery vzdy na okraji Skolského
kurikula. Do celostatnych 3kolskych ucebnic aucebnych planov mézu prenikndt’ len tie
regionane prvky, ktoré dajako ovplyvnili celonarodna kultdru, celonérodné dejiny apod. To
vSak neznamena, Ze v denngj skolske praxi sa regionane prvky nemdzu objavovat’. Prave
naopak, regiondne prvky moézeme a mame integrovat’ do vychovno-vzdel&vacieho procesu vo
vyucovani vSetkych predmetov. M6Zeme nimi v Ziakoch utvérat dobry vychodiskovy,
dokumentacny amotivacny korpus pre d’'alSie vzdeldvanie aformovanie pozitivneho vzt'ahu
k svojmu regionu. Regiondne prvky si teda navySe g prostriedkom vychovnym, pretoze
pociatky regionalng vychovy spadaju do rodiny (rodicovskd, ngima vsak starorodicovska
vychova).

Niektori badatelia uvadzaju dva extrémy regionalizmu — apaticky vztah k regionu

alebo na druhgj strane prehnany lokalpatriotizmus, ktory moze prerést do nezaujmu oiné
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Casti kragja, Stétu a upriamenie saiba na svoj region. Nazdavame sa, Ze g |okal patriotistickému
extrému sa da vyhnut, ak budeme postupovat’ v zmysle Komenského zasady primeranosti —
nie prehnanému, ae primeranému vyuZivaniu regiondnych prvkov vo vyu¢ovani.

V ramci aktivizécie Ziakov na utvaranie vzt'ahu k svojmu regionu je mozné poukézat’
na skuto¢nost’, Ze g vyznamné osobnosti pochéadzajlice z ur¢itého regionu, napr. vedci a
badatelia v roznych oblastiach, realizovali svoje prvé vedecké vyskumy prave v naSom
regione (napr. v zahorskom regidne v oblasti jazykovedy: nérec. vyskum — A. Ryzkova, K.
Palkovi¢; oblast’ literatdry: E. Fordindlové; oblast archeoldgie: S. Jandak; oblast’ historie: V.
Jamarik ad’aldi) aniektori sa g po docasnom odchode zo svojho regionu vzdy radi vracali
naspat’, pretoZze im uz v mladom veku ich region prirastol k srdcu.

Regionalne prvky maju slizit’ v Skole len ako motivacny, ilustracny materidl, ktory je
len pomocnym prostriedkom na splnenie hlavnych ciel'ov skoly. VyuZivanie tohto materidlu
je podmienené ucitelovym zaujmom o regionane javy, jeho regiondnymi poznatkami.
Nemdbzeme od kazdého ucitela Ziadat’, aby bol horlivym regionalnym badatel’'om, ale mézeme
od neho chciet’, aby mal pretieto javy aspon porozumenie.

Pokial’ ide o onomastické regiondne vyskumy, v tejto oblasti badat’ vyrazny progres.
Najv&sie aktivity v tomto smere mozno vidiet” ngjma na vysokych Skolach, kde sa Studenti
slovenského jazyka uz davnejSie zapgjaju do vyskumu néreci alebo Uspesne participuju na
Zbierani onomastického materidlu (chotérnych nézvov, priezvisk, Zivych mien apod.). Pri
onomastickom regiond nom vyskume sa zdokonal’uju okrem jazykovednej oblasti g v oblasti
archivneho ¢i terénneho vyskumu (realizuja ho ngima v rodnych obciach alebo v ich okoli,
teda v oblastiach, ku ktorym maju g isty citovy vztah), uvedomuju si vyznam presného
zapisovania informécii a dolezitosti cielavedomého kontaktu s informatorom. Tymto sa vSak
ich praca nekon¢i, d’'algf sa venuju triedeniu zozbieraného materialu, neskér realizuju svoje
pokusy o0 zovSeobecnovanie aodhalovanie zakonitosti systému vzniku avyvinu vlastnych
mien.

Ked’Ze onomastika nie je zaradena do uc¢ebnych planov ako samostatna disciplina, pri
ziskavani azapgjani ziakov do onomastického vyskumu priamo v ramci vyucovacieho
procesu vznikaju problémy. Vyucuje sa viak v ramci vyberovych predndSok a seminérov, ¢o
mozZno povazovat' ked’ nie za Uplny, aspon za parcidny Uspech. Samozrejme, vel'a zalezi na
ucitel'och, na ich poznatkoch avzt'ahu k onomastike, ¢o je tieZz pre nadchynanie Ziakov pre
tuto pracu vel'mi délezité.

Onomastické préace maju do iste) miery charakter materidlovych prac, ae uz samotny

heuristicky vyskum priamo vterénne a v archivoch, jeho systematizécia, triedenie a
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lingvisticka analyza im davaju znacku kreativnych préc. Ako uvadza M. Majtan (1986, s. 68):
» Onomasticky vyskum ma svoje Specifikd, je narocny v prve faze na pripravu, na cas, pri
analyze vyzZaduje znalost’ v3etkych jazykovych rovin, poskytuje vSak viacej moznosti tvorivého
pristupu Studentov a jeho vysledky poskytuju vacSie moznosti aj ich d'alSieho vyuzitia v praxi
I v dalSom vyskume v SirSich stvislostiach* .

V poslednom obdobi mézeme vidiet' ¢oraz v&Sie mnozstvo pokusov o presadenie
poskytnutia v&Sieho priestoru onomastike vo vychovno-vzdelavacom procese v zakladnych
astrednych Skolach; pisu sa préce zamerané ngima na moznosti vyuZitia prace s vlastnymi
menami v didaktickych predmetoch (napr. vedeckovyskumna ¢innost M. Beldkovej, V.
Leitmanove] ad’aSich).

Tematikou prispevku sme sa snaZili pokracovat’ v stcasnych onomasticko-
didaktickych tendenciach s nadejou, Ze naSa préca do istg) miery tiez pomdze prerazat’ cestu
onomastike do naSich kol apombze jg ziskat' vacSie uplatnenie vo vychovno-vzdeldvacom

procese.
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