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ZIACI ZAKLADNYCH A STREDNYCH SKOL A E-LEARNING

VIOLA GAZDIKOVA

Stredisko pre celozivotné vzdelavanie, Pedagogicka fakulta TU,
Priemyselna 4, 917 00 Trnava

Abstract: GAZDIKOVA, V.: The students of primary schools and grammar schools and e-learning. Acta
Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 5 - 9.

E-learning as a form of education is used in high school education and in the lifelong education.
Implementation of e-learning on lower levels of education is influenced of a few factors. The paper points
out that the e-learning on primary school and grammar schools has reasons for its implementation.

Key words: e-learning, primary school, grammar schools, problems

Uvod

Elektronické vzdelavanie ako nova forma vzdelavania si postupne nachadza svojich privrzencov aj
na nizdich vzdelavacich stupiioch. Ziaci zékladnych §kol a $tudenti strednych $kol sa zatial' bezne s touto
formou vzdelavania nestretdvajii, skor iba prilezitostne na vybranych predmetoch, ktorych ucitelia sa
mnohym zdaju vel’kymi ,,nadSencami* pre vyuZzivanie novych technoldgii vo vzdelavani.

V ramci niekolkych projektov, predovsetkym projektu VEGA pracovnici PdF TU realizovali
prieskum na zakladnych a strednych Skolach. Prieskum bol venovany zistovaniu postojov Ziakov
a Studentov zakladnych a strednych $kol k elektronickému vzdelavaniu, adaptability na nova vzdelavaciu
formu, ale aj porovnaniu Studijnych vysledkov pri vyuZzivani e-learningu.

Prispevok sa zameriava na porovnanie Studijnych vysledkov skupin Zziakov na vybranych
vzdelavacich stuptioch, ktori Studovali dané témy e-learningom so Studijnymi vysledkami skupin ziakov
Studujucich tradicnym sposobom.

Prieskum

Prieskum bol realizovany v zékladnych a strednych $kolach v Tvrdos$ine, Trstenej a v Namestove.
Respondenti bolo zadeleni podla tried do skupin (kontrolnej a experimentalnej), pricom pocty kontrolnych
skupin boli umerné k po¢tom experimentalnych skupin.

Pre 8.ro¢nik boli vybrané 2 kontrolné skupiny a 3 experimentalne. Pre deviaty ro¢nik vzhl'adom k poctu
Studentov sme testovali iba 2 experimentalne skupiny a pre stredné Skoly bola vybrana jedna kontrolna a dve
experimentalne skupiny Studentov.

V 6smom rocniku sme realizovali prieskum na vyucovani chémie pri preberani tematického celku Zmesi.
Kontrolnu skupinu tvorili Ziaci 8.B triedy zo ZS S. Smaélika v Tvrdoine (20 Ziakov) a Ziaci 8.A triedy v ZS
v Namestove (20 ziakov).

Experimentalne skupiny pre tento tematicky celok tvorili Ziaci z 8.A triedy zo ZS S. Smalika v Tvrdosine
(20 Ziakov) a Ziaci 8.B a 8.C triedy v ZS v Namestove (45 Ziakov).

V deviatom ro¢niku ZS a v prvom ro¢niku gymnazia bol prieskum realizovany na hodinach chémie pri
studiu tematického celku Nazvoslovie anorganickych latok, nakol’ko je obsahovou napliou v obidvoch
skupinach, aj ked’ v mierne odliSnom rozsahu.

Kontrolnu skupinu pre tematicky celok Nazvoslovie anorganickych latok tvorili Studenti 1.B triedy GMH
v Trstenej (33 ziakov).



Experimentalne skupiny pre tento tematicky celok tvorili Ziaci 9. roénika ZS S. Smalika v Tvrdosine
(25ziakov), ZS v Néamestove (22 ziakov) a Studenti 1.C triedy GMH v Trstenej (28 Studentov), 1.ro¢nik
Gymnazia v Tvrdosine (18 Studentov).

Ziaci porovnavanych kontrolnych a experimentalnych skupin preberali prislusné uéivo s uéitefom chémie.
Obsahova naplii bola v obidvoch skupinach: kontrolnej a experimentalnej takmer zhodna (vynimku tvorila
kontrolna skupina pre tematicky celok Nazvoslovie anorganickych latok a porovnanie ich Studijnych
vysledkov so skupinou ziakov 9. ro¢nika), odli$na bola iba forma vyucovania.

Ziaci astudenti kontrolnych skupin S$tudovali tradiénym spdsobom. Ziaci a $tudenti
experimentalnych skupin §tudovali netradicnou formou — e-learningom. Po realizacii experimentu boli ziaci
a Studenti testovani z prebraného uciva. Vedomostné testy boli pre kontrolnu a experimentalnu skupinu
daného ro¢nika rovnaké. V 8. ro¢niku obsahovali 9 tloh, v 9. ro¢niku 11 a na gymnaziu 8 uloh. V tabulkach
a grafoch 1 az 5 st prezentované testové vysledky ziakov a Studentov.

Tabul’ka 1. Percentualne vyjadrenie vysledkov Ziakov 8. ro¢nika v jednotlivych testovych ulohach —
kontrolné skupiny

uloha ¢islo

priemer

1 2 3 4 5 6 7 8 9] %
Z8 TS 69,00 | 71,50 | 66,00 | 62,00 | 70,00 | 90,00 | 68,50 | 45,50 | 56,00 66,50
Z8 NO 90,50 | 80,00 | 75,00 75,50 | 79,25 100,00 96,00 | 74,50 | 78,25 83,22
priemerné h. | 79,75 | 75,75 | 70,50 | 68,75 | 74,625 | 95,00 | 82,25 | 60,00 | 67,125 74,86

Graf 1. Porovnanie vysledkov Ziakov kontrolnych skupin 8. ro¢nika v jednotlivych testovych tillohach (%)
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Z tabul’ky 1 a grafu 1 je viditelny maly vedomostny rozdiel Ziakov kontrolnych skupin. Ziaci 8. ro¢nika ZS
v TvrdoS$ine vykazuju slabsie vysledky z testov ako ziaci ZS v Namestove.
Vysledky obidvoch skupin sa lisia priemerne o 8%.

Pre porovnanie Tabul’ka 2 prezentuje vysledky testovych tloh v % ziakov 8. ro¢nika, ale experimentalnych
skupin.

Tabul’ka 2. Percentudlne vyjadrenie vysledkov Ziakov 8. ro¢nika v jednotlivych testovych ulohach —
experimentalne skupiny

uloha ¢islo

priemer
1 2 3 4 5 6 7 8 9%

Z8 TS 95,24 | 83,76 | 68,10 | 77,62 | 28,33 | 85,71 | 72,86 | 49,05 | 73,95 70,51

ZSNO 1 56,09 | 43,48 140,22 142,17 29,57 | 84,78 | 66,52 | 59,13 | 54,52 52,94

ZS NO 2 81,09 62,17 |55,65]64,57|52,17]73,91]67,83|55,65|59,13 63,58
priemerné h 77,47 63,14 54,66 61,45 36,69 81,47 69,07 54,61 62,55 62,34




Graf 2. Porovnanie vysledkov ziakov experimentalnych skupin 8. ro¢nika v jednotlivych testovych tlohach
(%)
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Tabul'ka 2 agraf 2 prezentuji testové vysledky ziakov experimentalnych skupin, kde lepsie vysledky
vykazuju Ziaci experimentélnej skupiny v ZS Tvrdosin. Rozdiel predstavuje 7 az 17%.

Celkové porovnanie testovych vysledkov u ziakov kontrolnych a experimentalnych skupin v 8.roc¢niku
vyjadruje tabul'ka 3 a graf 3.

Tabulka 3. Porovnanie vysledkov ziakov kontrolnych a experimentalnych skupin 8. ro¢nika v jednotlivych
testovych tlohach (%)

uloha ¢islo

priemer
skupina 1 2 3 4 5 6 7 8 9| %

kontrolna 79,75 175,75 170,50 | 68,75 | 74,63 | 95,00 | 82,25 | 60,00 | 67,13 74,86
experimentalna | 77,47 | 63,14 | 54,66 | 61,45 | 36,69 | 81,47 | 69,07 | 54,61 | 62,54 62,34

Graf 3. Porovnanie vysledkov ziakov kontrolnych a experimentalnych skupin 8. ro¢nika v jednotlivych
testovych tlohach (%)
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Pri porovnani priemernych vysledkov testovych uloh kontrolnej a experimentalnej skupiny (tabul’ka 3 a graf
3) je vidiet, Ze rozdiel vo vysledkoch je maximalne 12%, pri¢om $tudijné vysledky kontrolnej skupiny
ziakov su lepsie. Pri porovnani skupin ziakov zjednej skoly sme zistili, ze testové vysledky ziakov
kontrolnej a experimentalnej skupiny v ZS v Tvrdosine sa ligili 0 4% v prospech Ziakov experimentalnej
skupiny. U ziakov v ZS v Namestove st rozdiely podstatne vicsie, dokonca vicsie ako 20% v prospech
kontrolnej skupiny.



Tabul'ka 4 a graf 4 prezentuje testové vysledky ziakov 9. ro¢nika, ktori Studovali e-learningom.
Porovnanim vysledkov ziakov 9. ro¢nika sme zistili, ze ich testové vysledky u zZiakov ZS v TvrdoSine
a v Namestove

Tabul’ka 4. Porovnanie vysledkov Ziakov 9. ro¢nika v jednotlivych testovych tilohach (%)

Uloha ¢&islo
priem
skupina 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 | er%
45,31 35,7 17,6 13,0 18,5| 14,2| 34,0 14,3
ZS Tvrdogin | 8,30 0 818,44 1 4 2 6 911522 921,11
ZS 54,2 | 41,7 25,2 | 28,3| 38,7| 21,7| 63,5 38,1
Néamestovo 6,29 5 915,58 4 2 2 9 0] 11,67 7131,55

Graf 4. Porovnanie vysledkov ziakov 9. ro¢nika v jednotlivych testovych tilohach (%)
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Z tabulky 4 je mozné vidiet, Zze hoci je percento Uspesnosti v priemere velmi nizke (iba okolo 26%),
tspesnost’ ziakov v ZS Namestovo je vyssia ako uspesnost’ Ziakov v ZS Tvrdosin, v porovnani s vysledkami
iakov 8. roénika experimentalnej skupiny, kde sa tieto vysledky lisili od vysledkov Ziakov ZS v Tvrdosine
v opacnom pomere.

Studenti prvého roénika gymnazia absolvovali ten isty tematicky celok ako Ziaci 9. roénika, avsak
rozsiahlejsSie (na trovni Studentov gymnazii). Vysledky testov §tudentov gymnazii po realizacii experimentu
prezentuje tabul’ka 5 a graf 5.

Tabul’ka 5. Porovnanie vysledkov §tudentov gymnazii v jednotlivych testovych tlohach (%) (kontrolna aj
experimentalna skupina).

uloha
priemer
1 2 3 4 5 6 7 8| %

GMH
kontrolnd skupina 70,96 | 67,92| 62,58| 54,55| 62,58| 62,73| 33,33| 64,85|59,94
GMH
experimentalna skupina 61,12 50,83 | 35,52 22,41| 75,86| 84,48 | 38,10| 55,17|52,97
Gymnazium Tvrdo$in
(experimentalna skupina) 59,53 | 62,15| 24,44 | 41,67| 87,22| 83,33 | 46,11 | 52,78 |57,16

Graf 5. Porovnanie vysledkov Studentov gymnazii v jednotlivych testovych tilohach (%) (kontrol. a exp. sk.)
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Z tabul’ky 5 a Grafu 5 je vidiet’, Ze vysledky Studentov gymnazii — kontrolnej aj experimentalnych skupin- st
porovnatel'né. LiSia sa maximalne o 7%.

Vyssie opisané vysledky prieskumu davaji pozitivne signaly pre implementaciu IKT do vzdelavania a pre
vyuzivanie e-learningu aj na niz§ich vzdelavacich stupnioch.

Vicsie rozdiely vo vysledkoch ziakov (predovsetkym u ziakov 8. ro¢nika) mohlo byt ovplyvnené okrem
inych faktorov aj sksenost’ami vyucujiceho s e-learningom, ako novou vzdelavacou formou.

Zaver

Je potrebné pripravit’ ziakov / Studentov ale aj vyucujtcich na vyuzivanie IKT vo vzdelavani aj formou e-
learningu. Ziaci a $tudenti s nadieni novou vzdelavacou formou a je nadej, Ze si tato vyuéovacia forma
najde svoje miesto aj na nizsich vzdelavacich stupnoch vo vybranych vyucovacich predmetoch.

Pre eliminovanie moznych problémov pri e-learningu na nizSich vzdelavacich stupfioch by mali
vyucujuci ovladat’ pracu s PC, mali by poznat’ IKT prostriedky, existujuce v $kole, vhodné pre vyuzitie vo
vyucovani a uz na zaciatku skolského roka — pri priprave ¢asovo-tematického planu by si mali naplanovat’
vyuzitie ICT vo vzdelavani.
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SCHOPNOST ZIAKOV/STUDENTOV ZAKLADNYCH, STREDNYCH
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Abstract: GAZDIKOVA, V. - PAVELEKOVA, I -, SKOLKOVA, K.: The ability of students of elementary
schools, secondary schools and universities to study by e-learnig. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser.
D, 2005, no. 9, pp. 10 - 14.

The sharp increase of informatisation in society has been transferred into information and
communication technology implementation in the education area. It is connected with the new teaching form
— e-learning. Article deals with e-learning on elementary schools, secondary schools and universities. It
describes the results of students who met with the new teaching form (e-learning) for the first time.

Key words: e-learning, ICT, competence

Uvod

V réznych pedagogickych kruhoch sa vedi diskusie o moznosti vyucovat’ novou formou — e-learningom aj
na nizsich vzdelavacich stupiioch. Mnohi obhajuji novll formu v snahe urobit’ vyu€ovanie ,,zaujimavejsie*
ini st zdrzanlivi a argumentuju, Ze e-learning je spdsob vyucovania za vyuzitia ICT na tkor priameho
kontaktu s vyucujucim.

Prispevok monitoruje v priereze, ako st schopni vyuzit pri §tadiu novu vzdelavaciu formu ziaci zakladnych,
strednych §kol a Studenti vysokych $kol.

Je zrejmé, Ze pri realizacii e-learningu je potrebné mat’ skiisenost’ s touto vzdelavacou formou. Vécsina
ucitelov zakladnych a strednych §kol sa s e-learningom nikdy vo svojej pedagogickej praxi nestretla.
Nemozno od tychto vyucujicich ocakavat’, ze zacni e-learning vyuzivat' vo svojej pedagogickej profesii.
Bez priamej skusenosti nevedia, ¢o mézu ocakavat’ vo vzt'ahu k realizacii ale aj Studijnym vysledkom.

Zakladna $kola

V jesennych mesiacoch bol realizovany prieskum v zdkladnych a strednych Skolach, tykajuci sa moznosti
vyuzitia e-learningu v zékladnych, strednych skolach.

Ciel'om bolo zistit, ¢i su ziaci zdkladnych a strednych §kol schopni a ochotni §tudovat’ e-learningom a istou
snahou bolo motivovat’ aj ucitel'ov pre vyuzivanie e-learningu.

Ziaci vyjadrovali svoje pocity a mnohé vyjadrenia smerovali k d’al§iemu vyuzivaniu ICT vo vyuéovacich
predmetoch.

Ziaci, ktori vyjadrovali svoje dojmy z e-learningu absolvovali jednu vyudovaciu hodinu touto formou.
V jednej zékladnej Skole realizovala prieskum vyuéujtca, ktora nemala Zziadne skisenosti s e-learningom. Po
konzultacii s odbornikom realizovala prieskum a na zaver vyjadrila aj svoje postoje a postrehy, ktoré sa
tykali nielen organizacnych a technickych problémov pri realizécii, ale boli pozitivne vo vztahu k praci so
ziakmi pocas tejto vyuCovacej hodiny a vo vztahu k testovym vysledkom, vztahujiucim sa k vyucovacej
hodine realizovanej e-learningom.

Niektoré postrehy ziakov a ucitel'ov vo vztahu k e-learningu poukazuji aj napriek vel'kej snahe este stale na
nedostatocné technické vybavenie $kol, ktoré predstavuje jeden z najvacsich problémov ziakov a ulitel'ov
pri realizacii e-learningu.
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Aj napriek tymto podmienkam je poteSujuce, ze ziaci si schopni osvojit' si obsah aj z elektronickych
Studijnych materidlov apri vysvetlovani niektorych casti kurikula nebola nevyhnutnd pritomnost
vyucujiceho.

Schopnost’ uéit’ sa z elektronickych Studijnych materidlov potvrdzuji ciastoéne aj testové vysledky
z tematickej oblasti, ktoru ziaci absolvovali e-learningom. Testové vysledky vzhl'adom na podmienky, za
akych bol e-learning realizovany (nova forma vyucCby, nejednotnd uroven ICT zru€nosti Ziakov,
nedostatoéné technické predpoklady — 1PC na 2-3 ziakov) su uspokojivé (tab.1 a graf 1). Viac ako 50%
uspesnost’ je motivaciou pre realizatorov e-learningu na nizsich vzdelavacich stupiioch.

Tabul’ka 1. Testové vysledky ziakov 8. ro¢nika

skupina testové vysledky [%]
1 70,51
2 52,94
3 63,58

Graf 1. Testové vysledky ziakov 8. ro¢nika

testové vysledky ziakov 8.roénika zakladnych $kol
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Stredna §kola

Pri realizacii e-learningu na strednej $kole v porovnani s prieskumom na zakladnej Skole sme vychadzali
z lepsej ,,vychodiskovej pozicie“. Tykalo sa to tak technického zabezpeCenia ako aj urovne vstupnych ICT
zruénosti ziakov strednych §kol. Ziaci strednych $kol sa vo svojom hodnoteni vyjadrovali vo velkej miere
k forme spracovania elektronickych $tudijnych materidlov, z ktorych Studovali. Vo velkej miere ocenili
obsahové prvky ako boli: motivaéné ulohy, vyklad, zhrnutie a autotest.

Komunikacia medzi vyucujucim a $tudentom bola len vo vztahu k niektorym nezndmym pojmom, ktoré sa
nachadzali v elektronickom §tudijnom materialy aich vysvetlenie nebolo predmetom vykladu. Ziaci
nepocitovali ako problém zniZzeni komunikaciu a nevyzadovali si za kazdych okolnosti priamy kontakt
s vyuéujucim. Vyhovovalo im §tadium, ktoré respektuje ich vlastné tempo.

Prieskum bol realizovany v gymnaziach. Podobne ako v strednej $kole aj tu ziaci, ktori sa vobec s e-
learningom nestretli, ocenili tito nova vzdelavaciu formu, ktord im otvorila d’alSie moznosti, nielen pre
Studium niektorych predmetov, ale aj pre samotné vyuzitie ICT.

Na zéklade testovych vysledkov zuciva Studovaného e-learningom opdt moézeme byt spokojni
a optimisticki, Ze e-learning si najde svoje miesto vo vybranych témach stredoskolského kurikula.
Vzhl'adom k pilotnej realizécii e-learningu a bez akejkol'vek vstupnej priprave vo vztahu k vyuzivaniu ICT
boli testové vysledky ziakov (viac ako 53%) strednych $kdl (tab 2, graf 2) uspokojivé.
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Tabulka 2. Testové vysledky ziakov strednych §kol

skupina testové vysledky [%]
1 52,97
2 57,16

Graf 2. Testové vysledky ziakov strednych §kol
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Miesto e-learningu na vysokej Skole je uz takmer stabilné. Na PdF TU sa vyucuju niektoré Studijné jednotky
e-learningom a st k dispozicii aj mnohé vysledky z tejto realizacie. V tejto Casti chcem poukazat’ iba na tie,
ktoré stvisia s e-learningom v prvom ro¢niku vysokoskolského stadia.

Skor ako Studenti absolvuju predmet uréeny na ziskavanie ICT kompetencii Studentov (IKT 1 a IKT2),
niektori (predovsetkym Studenti uCitel'stva akademickych predmetov v kombinacii s chémiou) su postaveni
pred volbu $tudovat’ vyucovaci predmet — Seminar z anorganickej chémie — formou e-learningu. Mnohi
Studenti vidia v tejto forme Stadia isté odbremenenie vo vztahu k pravidelnej navstevnosti prezencného
Studia, preto si volia elektronicku formu. Samozrejme majui k dispozicii pravidelné konzultacie. Vacsina
Studentov moznost’ konzultacii nevyuziva.

Aj napriek novej forme vzdelavania a skutocnosti, ze vyucovaci predmet IKT eSte neabsolvovali, testové
vysledky tychto Studentov st uspokojivé a dosahuju hodnoty uspesnosti vysSie ako 50%, v niektorych
testovych ulohach dokonca vyssie ako 75%. Stvisi to samozrejme aj so vstupnymi ICT zru¢nostami, co
bolo viackrat prezentované.

Z grafu 3 st viditeI'né rozdiely suvisiace nielen s obsahovou Castou (test 1, 2 a3), ale aj s konkrétnou
Studijnou skupinou (2004-2005 a 2005-2006)

Tabul’ka 3. Testové vysledky Studentov vysokych §kol z predmetu VSeobecna chémia

testové vysledky [%]
2004-2005 2005-2006
test 1 84% 87,36%
test 2 78,40% 62,22%
test 3 87,80% 58,33%
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Graf 3. Testové vysledky Studentov vysokych $kdl z predmetu VSeobecna chémia
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Testové vysledky tychto porovnavanych Studijnych skupin sme porovnali s testovymi vysledkami
z predmetu Toxikoldgia a bezpecnost’ prace v chémii. Tieto podporuji nas predpoklad, Ze vysledky su
ovplyvnené vo vicsej miere Studijnou skupinou, nez obsahom (tab 4, graf 4) — Studenti v akademickom roku
2004-2005 vykazovali priemerne lepsie testové vysledky ako Studenti ostatnych ro¢nikov. Testové vysledky
dosahovali troven 80%, ¢o je vel'mi uspokojivé.

Tabul’ka 4. Testové vysledky Studentov vysokych $kdl zpredmetu Toxikoldgia a bezpecnost’ prace
v chémii

testové vysledky [%]
2003-2004 2004-2005 2005-2006
test 1 79,54% 86,02% 84,81%
test 2 80,15% 86,19% 83,44%

Graf 4. Testové vysledky studentov vysokych §kol z predmetu Toxikologia a bezpeénost’ prace v chémii

Testové vysledky Studentov 1.ro¢nika v kombinacii s chémiou z
predmetu Toxikoldgia a bezpeénost’ prace v chémii v jednotlivych
akademickych rokoch
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Zaver
Na zéaklade testovych vysledkov mézeme konstatovat, ze ziaci zakladnych a strednych §kol st schopni

Studovat’ vybrané casti kurikula aj prostrednictvom e-learningu ato dokonca aj v pripade, ked ICT
kompetencie Studentov nie s na vysokej urovni.
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Predpokladame, Ze osvojenie si ICT kompetencii moze iba vylepsit’ sposob realizacie e-learningu na
tychto vzdelavacich stuprioch, a tak zvysit’ Gspesnost’ ziakov Studujucich e-learningom, o je ale predmetom
d’alsieho skimania. Podobne st na tom aj za¢inajuci Student vysokych $kol.

Verime, ze zlepSenim ICT zrucnosti Ziakov a technickych predpokladov vzdelavacich institucii sa naplno
rozvinie e-learning ako podporna forma stadia vybranych kurikularnych Casti.
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ZDRAVA VYZIVA NA ZAKLADNYCH SKOLACH

DANIELA GRYGLAKOVA

Oravské Veselé 541, 029 62

Abstract: GRYGLAKOVA, D.: Healthy nutrition in the basic schools. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis,
Ser. D, 2005, no. 9, pp. 15— 19.

The support of children’s boarding is a target of our health service because the boarding is a factor which
acts over prevention against diseases of civilization, cardiac and vascular illnesses and cancer. There are
various essays which try to explain what is the boarding of children like and which factors determine this
boarding the most.

In my thesis I concentrated on some cardinal factors (as such age, sex, the number of brothers and
sisters) and I studied their influence on the boarding of children. I found when the children were older their
knowledge about the healthy nutrition was better. Then I found the older pupils prefered Slovak products
more than the younger ones. Then I discovered that when more children were in the family their knowledge
about the healthy nutrition was worse. The similar result was in preferencing of the Slovak products.

As for the sex, the significant result was found only in the knowledge about the healthy nutrition. And
the girls reached the better score. Concerning the place where the pupils board, I didn’t find its influence on
the knowledge about the healthy nutrition or the boarding.

The pupils presented as the most important source of their information about the healthy way of living:
a television programma, an advertising and information from their friends. And concerning school subjects,
according to what the pupils said, they acquired the most information about the nutrition and the healthy way
of living over Science lessons.

Key words: healthy nutrition, boarding

Uvod

Podporovat’ zdravé stravovanie u deti je cielom verejného zdravotnictva, pretoze stravovanie je faktor, ktory
cielom bolo zistit’ a nasledne zlepsit’ stravovanie gréckych Ziakov zakladnych §kol. Zistili, Zze pred kurzom
zameranym na rozSirenie vedomosti o zdravej vyZzive si deti vyberali jedlo podla chuti a po absolvovani
kurzu sa sice naucili, ¢o je zdravé a ¢o nie, ale aj napriek tomu to neovplyvnilo ich stravovanie. Ukézalo sa,
ze na dosiahnutie lepsich vysledkov su potrebné dlhodobé kurzy, ktoré budii pokradovat aj mimo Skoly,
napriklad v rodine, a samozrejme aj zmena postojov spolo¢nosti k stravovaniu. Niektoré Stidie dokazuju
(Suzukl A ROWEDDER, 2002), Ze je potrebné zacat’ so vzdelavanim v oblasti zdravej vyzivy uz na nizsich
stupnioch zakladnej Skoly. Je tiez vel'mi potrebné naucit’ ziakov kriticky hodnotit’ spravy, ktoré sa k nam
dostavaju z televizie a z reklamy.

Snahou GALAL A HULETT (2003) bolo zvyraznit’ spojenie medzi postavenim vyzivy deti a ich vzdeldvacimi
vysledkami. Argumentujt, ze tvorcovia vychovno-vzdelavacich planov musia zvazit’ vyzivu ako klucovy
faktor v navrhu vzdelavacich intervencii na zlepSenie tcasti a vykonu $kolopovinnych deti. Skolopovinné
deti tvoria osemsto milidnov z celkovej svetovej populacie, pricom tento pocet narastie kazdorocne o desat’
milionov. Vyplyvajuce napidtie na Skoly ukryva potrebu cenovo priaznivych pristupov, ktoré podporia
vzdelavanie a zdravie. KI'icom je vztah vyziva - ucenie.

Z dovodu vzrastania dokazov dolezitosti uréitého potravného spravania pre zdravy vyvin a prevenciu proti
chorobam, sa kladil vysoké priority na dosiahnutie zdravsieho stravovania v celej populacii. Na dosiahnutie
ciel’a sl pouzité rozne nastroje, ako vyvoj a reklama novych produktov a uvedenie alebo rozsirenie zdravsich
jedal vyberanych v zavodnych restauraciach alebo v skolskych jedaliiach. Vzdelavanie v oblasti vyzivy je
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tiez zvazované ako ddlezity nastroj. Mnoho réznych organizacii ponuka kurzy o zdravej vyzive. ASSEMA et
al. (2001) uskutocnili dvojaky spdsob vyucby. V prvom pripade sa snazili vyucovat’ respondentov kladnou
formou, kym v druhom pripade pouzili zapornu formu. Zistili, ze pozitivne ladené informacie su
efektivnejsie v zmene 'udskych postojov a spravania, pretoze 'udia ich povazuju za vierohodnejsie a st nimi
motivovani.

Metodika

Na vyskume participovali ziaci druhého stupiia zakladnej Skoly (dievcata, n = 57 aj chlapci, n = 53) vo veku
od 10 do 16 rokov (priemerny vek 12,3 rokov), pri¢om boli priblizne rovnako zastipeni chlapci a dievcata.
Formou dotaznika som zistovala stravovacie moznosti a ndvyky ziakov. V prvej Casti som zistovala
zakladné charakteristiky akymi st vek, pohlavie a pocet sirodencov. V druhej ¢asti mali Ziaci odpovedat’ na
otazky zamerané na stravovanie.

Dotaznikové polozky v tretej Casti boli rozdelené do troch kategorii. Prva kategéria mala 10 vyrokov
a preverovala vedomosti Ziakov o zdravej vyzive. Pri zostavovani vyrokov som sa pridrziavala zasad
spravneho stravovania deti.

V druhej kategorii bolo 6 vyrokov, ktoré sa tykali témy ako sa Ziaci stravuju a tretia kategdria mala 3 vyroky
a snahou bolo zistit, ¢i Ziaci preferuju slovenské vyrobky a ¢i prihliadaju pri kiipe na cenu vyrobku. K danym
vyrokom sa ziaci vyjadrovali pomocou Likertovej skaly od nesthlasim, cez viac—-menej nestihlasim, neviem,
viac-menej sthlasim, az po suhlasim. V Stvrtej Casti dotazniku som chcela zistit, odkial' ziaci Cerpaju
informacie o vyzive a do akej miery sa na ziskavani poznatkov podiel'a Sskola. Tato Cast’ obsahovala otazku
s vyberom odpovede, kde boli vymenované zdkladné zdroje informacii a ziaci mali priradovat’ hodnoty
podra preferencie niektorych zdrojov a otazka s tvorbou odpovede, kde mali vypisat’ vyuCovaci predmet, na
ktorom boli informovani o vyzive a o stravovani.

Vysledky

Zistila som, ze vek (r;= 0,193, P = 0,044, n = 110) signifikantne koreloval s vedomostami o zdravej vyzive
(dimenzia 1). Zuvedenych premennych na hranici Statistickej vyznamnosti negativne koreloval pocet
surodencov (rs=-0,166, P = 0,082, n = 110) s vedomostami o zdravej vyzive (dimenzia 1) a vek (r;= 0,170, P
= 0,077, n = 110) apocet strodencov (r; = -0,169, P = 0,077, n = 110) s dimenziou 3 (preferencia
slovenskych vyrobkov). S dimenziou 2 (ako sa Ziaci stravujii) nekoreloval ziaden z meranych parametrov.
(Tabulka 1, 2, 3, 4).

Tabulka 1

Vplyv pohlavia a poctu surodencov na dimenziu 1 (vedomosti o zdravej vyzive) (ANCOVA).
SS MS F p

vek 1,713 1,713 6,327 0,013

pocet surodencov 1,223 1,223 4,519 0,036

pohlavie 2,005 2,005 7,407 0,008

Tabulka 2

Vplyv pohlavia a po¢tu surodencov na dimenziu 2 (ako sa Ziaci stravujil) (ANCOVA).
SS MS F p

vek 0,014 0,014 0,034 0,855

pocet surodencov 1,153 1,153 2,750 0,100

pohlavie 0,639 0,639 1,524 0,220

Tabul’ka 3

Vplyv pohlavia a poctu stirodencov na dimenziu 3 (preferencia slovenskych vyrobkov) (ANCOVA).

SS MS F P

vek 5,208 5,208 4,769 0,031

pocet surodencov 4,763 4,763 4,361 0,039

pohlavie 3,667 3,667 3,358 0,070
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Tabul’ka 4
Aritmetické priemery pre sexualne rozdiely v jednotlivych dimenziach.

Dievéata (n = 57) Chlapci (n = 53)

priemer SD priemer SD
1. dimenzia (vedomosti o zdravej vyzZive) | 3,6 0,54 3,34 0,54
2. dimenzia (ako sa Ziaci stravuji) 3,42 0,71 3,26 0,58
3. dimenzia (preferencia slovenskych 3,21 1,08 2,85 1,07
vyrobkov)

Z tabulky 4 je zrejmé, ze rozdiel v skore (v prospech dievcat) je signifikantny len v dimenzii 1 (vedomosti
o zdravej vyzive). Znamena to, Ze dievcata maju lepSie vedomosti o zdravej vyzive ako chlapci.

Pre vek apocet stirodencov versus vedomosti o zdravej vyzive (dimenzia 1) a preferencia slovenskych
vyrobkov (dimenzia 3) som urobila Pearsonovu korelaciu. Z vysledkov vyplyva nasledovné: Korelacny
koeficient medzi vedomostami o zdravej vyzive (dimenzia 1) a vekom je pozitivny (0,193) a zaroven je
korelacia signifikantna (P = 0,044). Z toho vyplyva, Ze s narastajicim vekom sa zvySuju vedomosti ziakov
o zdravej vyzive. Medzi dimenziou 3 (preferencia slovenskych vyrobkov) a vekom je korelacny koeficient
tiez pozitivny (0,170) a korelacia je signifikantnd na hranici Statistickej vyznamnosti (P = 0,077). Medzi
dimenziou 1 (vedomosti o zdravej vyzive) a poctom strodencov je korelacia negativna (-0,166) a korelacia je
signifikantnd na hranici Statistickej vyznamnosti (P = 0,082). Ztoho vyplyva, Ze ¢im V&SI pocet
surodencov, tym su vedomosti ziakov na nizSej Grovni. Tato skutoCnost’ potvrdzuje aj signifikantny
vysledok dosiahnuty metodou ANCOVA, kde bol pocet stirodencov definovany ako faktor (Tabulka 1).
Medzi preferenciou slovenskych vyrobkov (dimenzia 3) a po¢tom stirodencov je tieZ negativna korelacia (-
0,169) akorelacia je signifikantna na hranici Statistickej vyznamnosti (P = 0,077). Vysledky dosiahnuté
metodou ANCOVA su vsak aj v tomto pripade podobne signifikantné (t.j. vplyv poctu surodencov), ako
v predoslom pripade (Tabulka 3).

Nebola zistend zavislost’ medzi miestom, kde sa ziaci stravuju a kvalitou stravovania.

Rozdiely medzi jednotlivymi dimenziami vysli signifikantne (F = 8,81, P = 0,000, df = 2). Presnejsie boli
zistené rozdiely v priemernom skoére medzi vedomostami o zdravej vyzive ako dimenzii 1 a preferenciou
slovenskych vyrobkov ako dimenzii 3 amedzi tym, ako sa Ziaci stravuju (dimenzia 2) a preferenciou
slovenskych vyrobkov (dimenzia 3) (Tabul'ka 5) Medzi vedomostami o zdravej vyzive (dimenzia 1) a tym ako
sa ziaci stravuju (dimenzia 2) neboli zistené rozdiely.

Tabulka 5
Detailnejsie rozdiely medzi jednotlivymi dimenziami (post hoc test). Zavisla premenna: priemer
P
Dimenzia Dimenzia
1,00 2,00 0,465
3,00 0,000
2,00 1,00 0,465
3,00 0,018
3,00 1,00 0,000
2,00 0,018

V dotazniku ziaci uvadzali r6zne predmety, na ktorych dostavaji informacie o zdravi a zdravom Zzivotnom
Style, ale v kazdom pripade ide len o sekundarne vzdelavanie, priCom star$i ziaci (na II. stupni zakladnej
Skoly) sa o zdravej vyzive dozvedaju na viacerych predmetoch v porovnani so ziakmi I. stupna (Tabulka 6).

Tabul’ka 6

Predmety, na ktorych sa ziaci dozvedeli informacie o vyzive a zivotnom $tyle
predmet pocet odpovedi

1. stupet ZS Prvouka 7
Prirodoveda 25
Vlastiveda 2

2. stupei ZS Prirodopis 85
Chémia 1
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Pestovatel'ské prace 5
Obcianska vychova 2
Specificka priprava dievéat 6

Preferenciu jednotlivych zdrojov informacii o vyzive znazoriuje Tabulka 7. Vyplyva znej, Ze najviac
informacii zrejme ziskavaju ziaci z TV, reklam a od priatelov.

Tabul'ka 7

Preferencia jednotlivych zdrojov informécii o vyzive

zdroj priemerna hodnota
vedecké publikacie 3,44
odportcania v kucharskych knihach 3,83

TV vysielanie 4,61

¢lanky v Casopisoch a novinach 4,09
odporucania priatel'ov 4,28
reklama 4,16
informdcie na obaloch 3,56

Zaver

Vedomosti o zdravej vyzive uzko suvisia s preferenciou niektorych vyrobkov. Ak maju Ziaci vedomosti
o zdravej vyzive, tak ich snahou je aplikovat’ tieto vedomosti aspoii pri nakupe potravin. Otazkou je, preco
nevysiel vzajomny vztah v priemernom skore medzi vedomost'ami a stravovanim ziakov, pretoze ak ziaci
vedia, ¢o je pre ich organizmus zdravsie, urCite by sa to malo odzrkadlit' aj na ich zdravom stravovani.
Zrejme je to sposobené aj tym, Ze na stravovanie ziakov vplyva aj mnozstvo inych faktorov, ako napriklad
rodinné zdzemie a stravovacie moznosti.

V kazdej dimenzii vySiel negativny vztah vzhl'adom na pocet sirodencov. To znamend, ze ¢im vAcsi pocet
surodencov, tym menej vedomosti maju ziaci o vyzive a tym horsie je ich stravovanie.

Co sa tyka pohlavia, tiez sa potvrdil jeho vplyv na stravovanie deti, pricom lepsie skore dosiahli dievéata.
Nie je to len v pripade stravovania, ale aj ich vedomosti o stravovani, teda ich stravovanie je zdravsie
a vedomosti o vyzive su lepSie v porovnani s chlapcami. Uréitd suvislost mozno vidiet' vtom, Ze pre
dievcata sa vyucuje na Skolach v ramcei technickej vychovy predmet $pecificka priprava dievcat, na ktorom
sa viac venuju vyzive, vareniu a zivotnému $tylu. Jeho realny vplyv je vSak otazkou d’alSicho vyskumu.
Zistila som pozitivnu korelaciu veku s vedomostami o zdravej vyzive a preferenciou slovenskych vyrobkov.
Pri druhej dimenzii (ako sa Ziaci stravuju) bola zistena negativna korelacia. To znamena, ze starsi Ziaci maju
sice lepSie vedomosti, ale ¢o sa tyka stravovania, zdravSie sa stravujii mladsi ziaci. U mladSich ziakoch
zrejme eSte rodicia viac dbaji oto, Co ich deti jedia, ale pri starSich je to len na voli deti. Deti su
samostatnejSie a hlavne v ¢ase pobytu mimo domu sa stravujui podla svojho uvazenia.

Dotaznik ukézal, ze naozaj na Skolach nie je ziaden predmet, ktory by sa venoval len zdravému zivotnému
$tylu ziakov. Kym v inych krajindch st predmety uz v predskolskej vychove, na ktorych sa ziaci ucia
o vyzive, na slovenskych skolach sa tieto informacie Ziaci dozvedaju len okrajovo hlavne na hodinach
prirodopisu. Ked” vezmeme do uvahy, Ze prirodopis maju ziaci az v piatom ro¢niku a ostatné predmety, ktoré
boli spominané v dotazniku (napr. chémia, $pecificka priprava dievcat), az neskor, je to pomerne neskoro,
nakol’ko stravovacie navyky sa formuji uz podstatne skor. Predmet o zdravom Zivotnom §tyle by mal byt
zaradeny uz v predskolskej vychove, ¢o dokazuje aj mnozstvo inych $tudii (napr. SUZUKI A ROWEDDER,
2002). Tu by som chcela podotkniit, ze mnoho ziakov po skonceni zakladnej Skoly biologiu a podobné
predmety uz nikdy mat’ nebude, a preto ich teoreticky zaklad o zdravom stravovani, s ktorym pdjdu do
zivota bude pomerne slaby.

Ako najdolezitejsi zdroj informadcii o vyzive a zdravom zivotnom Style sa ukazalo TV vysielanie. Podl'a
viacerych §tadii (GORTMAKET et al., 1999; ROBINSON, 1999) redukciou sledovania televizie sa zlepsilo aj
stravovanie deti. Ziaci travia pred TV obrazovkami vela ¢asu a samozrejme, Ze ich to ovplyviluje aj vo
vybere potravin. Ak by ziaci dostali dostatok informacii v Skole, je mozné, ze by neboli tak silne
ovplyviiovani médiami. Doélezité je podat’ ziakom potrebné mnozstvo informacii, ale este dolezitejsie je
naucit ich kriticky hodnotit’ spravy, ktoré sa k nim dostavaji z médii (SUZUKI A ROWEDDER, 2002).
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Abstract: HORNACKOVA, A. - PROKOP, P.: Children’s ideas about prehistoric organisms: what role plays
the school? Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 20 — 24.

This study is focused on the identification of 8" grade children’s misconceptions about prehistoric
organisms (PO). More specifically we asked when they lived and what their size was. We found out that
children misunderstand both size and time when PO lived. School was less likely cited as a source of
information about PO relative to television. Significant effect of traditional school lessons in improving
children’s ideas about PO was found only in few cases. On the contrary, after finishing palacontology
course, children reported owning books about PO more frequently than before. Thus, traditional school
settings could play important role in increasing children’s interest toward PO.

Key words: prehistoric organisms, palaecontology, geological time, misconceptions

Uvod

Vyskum detskych predstdv o prirodovednych fenoménoch sa zacal po publikovani prac Piageta (Piaget
1929, 1930). Po miernom utlme v sucasnosti doslo k renesancii vyskumu v tejto oblasti a mnozstvo prac je
zameranych na skiimanie tzv. prekonceptov, naivnych predstav alebo miskoncepcii. V tejto praci budeme na
oznacenie predstav alebo konceptov pouzivat’ termin miskoncepcie, ktoré oznacuji predstavy liSiace sa od
najnovsich vedeckych poznatkov (Fisher 1985).

Vigsina doterajsich prac je zameranych na miskoncepcie v oblasti chapania fotosyntézy (Ozay a Oztas
2003), T'udského tela (Mintzes 1984), ekologie, difuzie a osmézy (Tekkaya 2003), atd’. Detské predstavy
tykajuce sa zivocichov a rastlin su zamerané takmer vyhradne na recentné druhy (Tunnicliffe a Reiss 1999,
2000), a st zrejme ovplyvilované aj vlastnymi skusenost’ami respondentov. Zaujimavé vsak je, ze vyskum
predstav o prehistorickych organizmov vsak znacne zaostava. Niekol'’ko prac Ciasto¢ne obsahuje aj predstavy
o organizmoch Zijucich v geologickej minulosti, ale su zamerané najmi na vnimanie geologického casu
v stvislosti s vyvojom organizmov na Zemi (Trend 2001, Dodick a Orion 2003).

Pretoze sktisenosti s prehistorickymi organizmami st iba sprostredkované (vynimame relikty), aj predstavy
o nich by sa mali v porovnani so su¢asnymi organizmami lisit. Prostriedkami na oboznamovanie sa
s prehistorickymi organizmami su v sG¢asnosti prevazne média (TV, knihy), muzed, pripadne expozicie
v zoologickych zahradach. Publikovanych prac, ktoré by interakcie navStevnikov s takymito objektmi
v muzeach alebo na expoziciach studovalo, existuje v§ak len obmedzené. Prace Tunnicliffovej (1996, 2000)
su napriklad zamerané na Studovanie verbalnych prejavov Skoldkov, ich rodicov a ulitelov vo Velkej
Britanii pocas prehliadky expozicii v muzeu.

V naSom vyskume sme sa zamerali na zistovanie predstavy ziakov 8. rocnika z hl'adiska doby, v ktorej
prehistorické organizmy Zili a predstavy o vel’kosti prehistorickych organizmov. DalSou otazkou, ktora bola
predmetom vyskumu bolo zistovanie do akej miery prispieva tradicnd vyucba k spravnym predstavam o
zivote v minulych geologickych dobach.
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Metodika

Vyskumu sa celkovo zucastnilo 69 ziakov 8. ro¢nika dvoch zékladnych §ko6l v Trnave. Priemerny vek
ziakov bol 14 rokov. V tomto ro¢niku o¢akavame rapidny narast vedomosti ziakov v tejto oblasti, pretoze
v prirodopise 8. ro¢nika sa ziskavaju zakladné vedomosti z geoldgie a paleontologie. Na zistovanie zmien
vo vedomostiach pred prebratim tohto u¢iva a po oduéeni tematického celku z histérie Zivota na Zemi, sme
pouzili proceduiru pretest-posttest, ktora spociva v opakovanom testovani rovnakych respondentov tymi
istymi otazkami. Ked’ze paleontologia sa vyucuje prevazne v aprili a v maji, pretest absolvovali Ziaci
v marci, t.j. pred vyucbou a posttest v juni, t.j. po vyucbe paleontologie. Testy boli neanonymné, o nam
umoznilo vylucit’ respondentov, ktori sa pretestu alebo posttestu nezicastnili.

Test pozostaval z 10 hlavnych otdzok s vyberom odpovedi (vzdy 1 zo 4 bola spravna) zameranych na
velkost prehistorickych organizmov (5 otazok), ¢asu vyskytu (5 otazok). Dalgie 3 otéazky boli zamerané na
preferenciu prehistorickych organizmov vo filmoch a vlastnenia knih o prehistorickych organizmoch.
Posledna otazka s 5 kategdriami bola zamerana na zdroje informacii ziakov o prehistorickych organizmov.

Validita a reliabilita testu.

Test vlastnej konstrukcie pouzity v tejto Studii bol nezavisle posudzovany dvoma profesormi paleontologie
na dvoch univerzitach, ¢im sa zvysila jeho validita. Kompletnll verziu testu je mozné ziskat' na vyziadanie
od autorov ¢lanku. Reliabilita testu bola pocitana formou tzv. split-half reliability testu, ktory sa pouZziva na
zistovanie interakcii Udajov z pretestu a posttestu. Hodnota split-half testu bola 0,47, ¢o signalizuje
priemern reliabilitu. Na testovanie rozdielov medzi skdre pretestu a posttestu bol pouzity chi-kvadrat test.

Vysledky

Zaujem o prehistorické organizmy

Ako vyplyva z Grafu 1, u vacsiny ziakov preferencia filmov o prehistorickych organizmoch je iba o nieco
niz§ia ako filmov o stcasnych organizmoch. Zaujem o prehistorické organizmy v postteste stiipol
vyraznejsie, ¢o mézeme povazovat za vplyv Skoly. Vplyv formalneho vyucovania bol vSak preukazatelny
iba vo vlastneni knih o prehistorickych organizmoch. Narast knih vo vlastnictve o prehistorickych
organizmoch v postteste signifikantne stupol (P<0.05).

Graf 1. Zaujmy ziakov o prehistorické organizmy (PO)
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Zdroje informdcii

Ako vyplyva z Tabulky 1, véacSinu informacii o prehistorickych organizmoch maju Zziaci z televizie.
V postteste vsak boli preferencie TV signifikantné nizsie, zrejme na tkor vzrastu vlastnenia knih s touto
tematikou. Skola bola uvadzana v postteste tretinou respondentov, pri¢om miize4 a besedy neboli zastiipené
prakticky vobec.
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Tabul’ka 1. Rozdiely v zdrojoch informécii o prehistorickych organizmoch

Zdroje informacii

Skola muzed besedy knihy TV

pretest (%) 21,7 0 1,44 13 63,8
posttest (%) 319 0 1,44 30,4 36,2
P-hodnota NS NS NS <0.05**  <0.01

Predstavy ziakov o velkosti prehistorickych organizmoch

Népadne mylné predstavy mali ziaci o velkosti archeopteryxa (Graf 2). Iba 7 % ziakov v preteste si ho
predstavovali spravne (tj. velkost holuba), ¢o vSak bola zrejme nahoda, pretoze v postteste si
Archeopteryxa predstavovali vSetci ziaci ovela vacsieho ako v skutocnosti (predstavovali si ho vel'kého ako
orla alebo pstrosa). Najlepsiu predstavu mali Ziaci o velkosti stopy dinosaura Tyranosaurus rex, ktort uz
v preteste viac ako 70 % respondentov uvadzalo v spravnej velkosti. Toto zistenie hovori skor v prospech
ovplyvilovania vedomosti ziakov filmami a televiziou. Vazku Meganeura sp. si predstavovalo spravne asi
50 % ziakov. Signifikantny vplyv skoly sme zaznamenali iba v pripade predstav o velkosti prasliciek, ktoré
si predtym predstavovali Ziaci mensie ako v skutocnosti (priblizne o velkosti recentnych rastlin velkosti
tulipanu alebo slneénice). Aj napriek tomu vSak malo spravnu predstavu v postteste iba 54 % Ziakov.

Graf 2. Predstavy ziakov o velkosti prehistorickych organizmoch ( ** P <0,01)
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Predstavy ziakov o case vyskytu prehistorickych organizmov.

Na zistenie predstav o case vyskytu prehistorickych organizmov sme zacali jednoduchou otazkou — ¢i sa
mohli s mamutmi stretnit’ Indiani, egyptski faraoni, Kelti alebo Neandertalci. Ako vyplyva z Grafu 3,
prakticky vietci Zziaci (96%) odpovedalo spravne (Neandertilci). DalSie otizky sa tykali starsich
geologickych obdobi. Najhorsie vysledky ziskali respondenti z ¢asového zaradenia zivocichov prvohornych
mori a prekvapivo nizke percento vedelo, ze lalokoplutvé ryby Ziju dodnes. Nie je nam celkom jasné, ¢i je to
sposobené tym, ze nevedia, ze k lalokoplutvovcom patri aj latiméria alebo si myslia, ze latimérie vyhynuli.
Tato otazka je predmetom dalSieho vyskumu. Signifikantny vplyv $koly sme zistili v dvoch polozkach —
zivoCichy v obdobi pred dinosaurami (trilobity versus amonity, vtaky a cicavce) a rastliny po dinosauroch
(topole versus cykasy, ginka a praslicky).
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Graf 3. Predstavy ziakov o obdobi vyskytu prehistorickych organizmov (* P < 0,05, ** P <0,01)
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Hlavnym prinosom nasho vyskumu su prvé zistenia o mnozstve existujucich miskoncepcii o prehistorickych
organizmoch u Ziakov 8. roénika ZS. Dal$im zistenim je, Ze §kola nezohrava vo vedomostiach Ziakov taku
vyznamnu ulohu, ako by sa dalo ocakavat. Navyse efektivita tradi¢nej vyucby na Skolach zohrava pri
odstranovani miskoncepcii o prehistorickych organizmoch  menej vyznamnu rolu, pretoze vécsina
miskoncepcii ostala aj po prebrati u¢iva nezmenenych. Signifikantny vplyv Skoly bol zisteny pri uvadzani
knih o dinosauroch a inych organizmoch z geologickej minulosti Zeme vo vlastnictve, co moze signalizovat’,
ze Skola zrejme pozitivne ovplyviuje zdujmy ziakov v oblasti paleontoldgie. Pripadne, Ze ziakov zaujima
prehistoricky zivot na nasej planéte a majii zaujem o viac vedomosti ako poskytuje ucebnica.

Za hlavné zdroje informacii o recentnych Zivocichoch zistované vo Velkej Britanii povazovali Ziaci
informacie (v poradi od najcastejSich po najmenej ¢asto citované zdroje) 1. priamo z domova, 2. z priamych
pozorovani, 3. z TV/videa/CD, 4. zo $koly (1), 5. z knih (Tunnicliffe a Reiss 1999). V nasom pripade bola za
najvyznamnej$i zdroj povazovana televizia, Skola spolu s knihami sa umiestnila na druhom mieste. Je
prirodzené, ze s kategoriou priame pozorovania nemozno pocitat, preto na poprednych miestach by sme
z logickych dévodov ocakavali ako zdroj informacii miuzed. Vyplyva z toho, Ze aj na Slovensku sa uplatiiuje
podobny trend ako vo Velkej Britanii, t.j. multimédia ziskavaju v porovnani so $kolou vyssie preferencie.
Vo Velkej Britanii sa dokonca zistila aj tendencia vyuzivat' knihy CastejSie u chlapcov v porovnani
s dievCatami, avSak ich vyskumna vzorka bola pomerne obmedzena (18 chlapcov a 18 dievcat z roznych
vekovych kategorii), preto ich vysledky nemozno generalizovat’.

Za alarmujuci vysledok mozno povazovat absenciu navstev muizei a besied s odbornikmi. Tato skuto¢nost
zrejme suvisi aj s regionalnymi obmedzeniami, pretoZe je mozné, Ze napr. $koly v

Bratislave a inych velkych mestaich maji jednoduchsi pristup k mizeu, ako $koly v odl'ahlejsich regionoch.
Podobne bratislavskda ZOO pontika expoziciu modelov prehistorickych zivocichov (Dinopark), ¢o napr.
Trnava neposkytuje.

Niektoré miskoncepcie mozno povazovat za priame dosledky nedostatkov v ucebniciach. Napriklad
vucebnici pre 8. roénik sa nenachddza zmienka o velkosti Archeopteryxa, prip. jeho schematické
porovnanie s vel'kostou sucasnych vtakov alebo cloveka. Preto mozno tazko ocakavat, ze ziaci si buda
schopni niektoré prehistorické organizmy predstavit’ v ich prirodzenej velkosti.

V stlade s Trendom (2001) sme zistili, Ze ziaci lepSie chapu dobu vyskytu prehistorickych organizmov
hlavne v pripadoch, ak k ich vyhynutiu doslo relativne neddvno. Usudzujeme tak na zaklade spesného
zodpovedania vyskytu mamutov, ktorych lovili predkovia ¢loveka. Naopak, obdobie davnej geologicke;j
minulosti (prvohory) je pre ziakov abstraktnejSie a maju vécSie problémy vytvorit’ si spravne predstavy.
Tento problém je podl'a nas tazké odstranit’ prostrednictvom popularnych filmov typu Jursky park, pretoze
filmy podobného druhu st obvykle epizédou jedného geologického obdobia. Naopak, postupné vymieranie a
nastup novych druhov je skor predmetom vedecko-nauénych serialov, ktorych o¢akavany vplyv by mal byt
VACSI.
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Odporucania pre pedagogicku prax
Vzhl'adom ne to, Ze na§ vyskum bol zamerany na miskoncepcie v oblasti predstav ziakov o prehistorickych
organizmoch, predpokladame, Ze jeho vysledky mézu byt vyuziteI'né v pedagogickej praxi, pripadne budu aj
motivom hlbsieho vyskumu d’al§ich vyskumnikov a uéitel'ov tohto predmetu.
1. Navstevy muzei, Dinoparku a besedy s odbornikmi by mohli pozitivne ovplyvnit’ predstavy ziakov
o zZivote v geologickej minulosti.
2. Na vyucovani odporu¢ame pouzivanie obrazkov, z ktorych je relativna velkost prehistorickych
organizmov v porovnani so znamymi recentnymi druhmi zrejma.
3. Utitelia by mali vyuzivat alternativne spdsoby vyucovania (neformdalne vzdelavanie), ktoré
umoziuju flexibilnejsie ziskavanie informacii a rozvoj zaujmov ziakov.
4. Ziaci by mali pozerat hlavne serialy, resp. také filmy, ktoré st zamerané na rozne geologické
obdobia, ¢o by im malo pomoct’ pri uvedomovani si geologického ¢asu.
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Abstract: KVASNICAK, R.: Fieldwork experience teaching and it’s influence on formation of attitudes
with primary school pupils. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 25 — 34.

On the basis of constructivism approach principles towards teaching and curriculum and standards from
ecology for pupils from nine class of primary school a model was constructed for teaching of ecology aimed
at ecological relations of soil ecosystem. Concerning teaching forms which were used for preparation of
didactic models, progressive teaching conceptions like fieldwork experience teaching, in combination whith
problem and group education, dominates. From the methodological point of view prevails solving of
a problem, activating interwiev, brainstorming, notion mapping, observation and school experiment. The
object of research were also changes in attitudes of pupils under an influence of short term experimental
acting. After it’s follow up we found out significant changes with the help of questionnaire in four different
dimensions (attitudes to Science, attitudes to nature and attitudes of a natural scientist and in the opinion on
alternative ways of education). The clearest diference was shown among groups in attitudes of pupils to the
job of a natural scientist - in the interaction with the pupils who attend a town or a country primary schol-

Key words: science education, fieldwork experience teaching, attitudes of pupils, primary school

Uvod

Prirodovedné vzdelavanie sa v sucasnosti stava stredobodom pozornosti vyskumnikov z celého
sveta. PriCinami je Coraz vacsi vplyv vydobytkov vedy na zivoty l'udi. Vhodnym prikladom mézu byt
napriklad potraviny z geneticky modifikovanych organizmov (GMO), ktoré stavaju do dilemy obycajného
¢loveka pri kazdodennom nékupe potravin. Informovanost’ je v tomto pripade nevyhnutnym predpokladom
pre zdravie obyvatel'ov Zeme.

Zakladné informacie o prirodovednych javoch vSak ¢lovek ziskava uz na zakladnej $kole, priCom
mnohi l'udia sa s prirodovednymi predmetmi na strednych ani vysokych $kolach nestretni. Vyplyva z toho,
ze Ziaci by mali mat’ pozitivne postoje k prirodovednym predmetom, ktoré podmienujt aj ich vykony, t.j.
mnozstvo informacii, ktoré ziskaju a budu im rozumiet’ (DHINDSA — CHUNG, 2003).

Stcasny status prirodovednych predmetov v ociach Studentov je vSak znacne negativny. RAMSDEN
(1998) uvadza, ze ziaci nevidia suvislosti medzi vedou a ich kazdodennym Zzivotom. Podl'a Ziakov je veda
prili§ zlozitd avedcov obvifiuju, Zze sa nezaoberaji problémami, ktoré by [ludstvo zbavilo biedy
negativnych postojov k prirodovednym predmetom (SELIM — SHRIGLEY, 1983). Pozorovanie zivych
organizmov na vyuCovani biologie sice suvisi so zakladnymi aspektami motivacie na vyuCovani
(ZOLDOSOVA — PROKOP, 2000), je pre Ziakov zaujimavé (PROKOP — ZOLDOSOVA, 2000a,b), ale suéané trendy
uptistajii od vyuZivania organizmov na vyucovani (PROKOP — ZOLDOSOVA, 2001c). Ako sa z tohto
zacarovaného kruhu vyslobodit’?

Vyhodou prirodovednych predmetov je priame prepojenie s realnymi javmi, ktoré prirodoveda
skima. Pri transmisivnom pristupe sa vSak neuplatiiuji zékladné prvky konstruktivizmu, ktory umoziiuje
ziakom sktimat’ prirodovedné javy prostrednictvom vlastnych sktsenosti, t.j. aktivne sa ucit’ (DRIVER -
BELL, 1986). Na hodinach prirodopisu vSak dochadza k silnym obmedzeniam (Casovym aj priestorovym),
ktoré neumoziuju ziakom skumat’ prirodovedné javy v ich prirodzenom prostredi. Jednou z moznosti je
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aplikacia tzv. neforméalneho prirodovedného vzdelavania (podrobnejsiec ZOLDOSOVA et al. 2004), ktoré sa
Casto uvadza ako protipdl tradic¢nej vyucby (SALMI 2003).

Neformalne vzdelavanie umoznuje pomocou kooperativneho a problémového vyucovania rozvoj
zdujmov ziakov v interakcii s prirodzenym prostredim skumanych organizmov. DoterajSie vyskumy
tykajtice sa vplyvu neformalneho vzdelavania si poznacené niektorymi obmedzeniami, vd’aka ktorym este
stale nie je mozné generalizovat’ ich edukacny potencial. Napr. GIBSON — CHASE (2002) uvadzaju pozitivne
vplyvy neformalnych kurzov u stredoskolakov, trvali viak az 2 roky, ¢o je v podmienkach ZS tazko
realizovatelné. KNOX et al. (2003) zistili, ze 14 dinové kurzy pozitivne ovplyviiuji vykony aj postoje
stredoskoldkov neskor na VS, ale tudaje o ziakoch ZS chybajii. Jednym z uspesnych pokusov bolo zaloZenie
tzv. Terénneho pracoviska prirodovedného vzdelavania TU (ZOLDOSOVA — PROKOP — KIRCHMAYEROVA,
2000; ZOLDOSOVA — PROKOP, 1999) zameraného na aplikaciu neformalneho prirodovedného vzdelavania
prevazne u ziakov ZS. Vysledky dosiahnuté pri testovani vplyvu neformalneho vzdelavania viak nie st
jednoznaéné. PROKOP — ZOLDOSOVA (2001 a,b) uvadzaji, Ze Ziaci, ktori absolvovali kurz mali pozitivnejie
postoje k praktickym cviGeniam ako Ziaci, ktori kurz neabsolvovali. ZOLDOSOVA — PROKOP —
KIRCHMAYEROVA (2001) a ZOLDOSOVA — PROKOP (2002) zase zistili, Ze absolvovanie neformalneho kurzu
sa prejavilo v predstavach Ziakov o idealnom prostredi pre vyucovanie prirodopisu a chémie v kresbach
ziakov, ktori kurz absolvovali. Podobne sa zvysila ich vnltorna motivacia k uéeniu prirodovednych
predmetov. ZOLDOSOVA — PROKOP (2006) uvadzaji vysledky v priemere 5 diiovych kurzov, ktoré viak
signifikantny vplyv na Ziakov ZS nemali. Z uvedeného vyplyva, Ze udaje o vplyvoch neformalnych kurzov
st v suasnosti aktudlne a maju prakticky vyznam z hladiska ich zaradenia do vyu¢by na ZS. V nasom
vyskume skimam vplyv kratkodobého neformalneho vzdelavania na postoje ziakov zakladnych $kol
v mestach aj na vidieku. Vyskumna tloha je stiCastou grantového projektu KEGA 3-0003-02 s nazvom:
Integrované vyucovanie prirodnych vied pre zdkladné skoly (vcitane inovdcie pripravy ucitelov).

Metédy vyskumu

Pri realizacii vyskumu som vychadzal z modelu vyucovacich jednotieck zameraného na ekologické
vztahy podneho ekosystému (KVASNICAK et al., 2005). Efektivnost’ a vyuzitie modelu som overil so Ziakmi
siedmeho a Osmeho ro¢nika zakladnych $kol. Spominany model vyucovania ekologie je stcastou
metodickej prirucky pre uéitelov (ZOLDOSOVA et al. 2004). Cielom experimentu bolo sledovat’ a vyhodnotit’
Ziacke postoje v experimentalnej a kontrolnej skupine respondentov v interakcii od typu zékladnych $kol
(vidiecka skola vs. mestska Skola) ako dominantného vplyvu prostredia pri prvotnom formovani ziackych
postojov. Metodika skiimania ziackych postojov bola skiimand suborom jednoduchych otdzok (s pozitivhou
a negativnou odpoved’ou) v retencnych testoch. Obsahové spracovanie vyrokov bolo nasledovné:

1) prvotné skisenosti s terénnym vyucovanim prirodopisu,

2) preferovanie vyucby prirodopisu v prirodnych podmienkach,
3) zaujem o druhové nazvoslovie rastlin a Zivocichov,

4) volba oblubeného predmetu — prirodopis.

Popri dichotomickom skérovani (ano-nie) ziackych vyrokov som sledoval aj genézu postojov
v ramci retenénych testov situovanych pre vyskumné skupiny mestskych a vidieckych zakladnych $kol.
Reliability pre jednotlivé testy (P1, P2, R1, R2) st nasledovné (Cronbachova alfa: P1 = 0,401, P2 = 0,375,
RI = 0,475, R2 = 0,541). Aj napriek tomu, Ze postoje sa obvykle skimaju inymi metédami (napr. SALTA —
TZOUGRAKI, 2004), ziaci, ktori uvadzaju prirodopis ako svoj najoblibenej$i predmet maji pozitivnejSie
postoje ako ostatni ziaci (PROKOP — KOMORNIKOVA, na recenzii). Vychadzajic ztohto zistenia mozno
konstatovat, ze ak sa ziak vyjadri pozitivne k bipolarnej otazke, st jeho postoje pozitivnejsie ako v opaénom
pripade. Tato metdda je jednoduchSia a menej Casovo narocnd ako napriklad pouzitie vyrokov aich
skorovanie. Nevyhodou vsak je, Ze nie je mozné skumat’ podrobnejsie priCiny pozitivnych alebo negativnych
postojov. V mojom pripade vSak neslo o analyzu pri¢in prvotnych postojov, ale oich experimentalne
ovplyvnenie.

V mojom vyskume som stanovil nasledujuce Aypotézy:

Hypotéza 1:
Experimentalna skupina ziakov podrobena vplyvu terénneho skusenostného vyucovania sa od ziakov
kontrolnej skupiny bude liSit’ v pozitivnejsich postojoch zameranych na postoj ziakov k predmetu prirodopis,
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postoj k povolaniu prirodovedca, postoj ziakov k prirode a v nazore na alternativne sposoby vyucovania
prirodopisu.

Hypotéza 2:

Ziaci experimentalnej skupiny vidieckej zakladnej Skoly sa budl Statisticky preukazatene lisit od
experimentalnej skupiny mestskej zékladnej Skoly v postojoch zameranych na sledované atribity uvedené
vyssie.

Hypotéza 3:
Experimentalny vplyv skisenostného vyucovania signifikantne ovplyvni genézu postojov ziakov
v sledovanych dimenziach skiimanych dvoma retencnymi testami (R1, R2).

Pedagogicky vyskum som aplikoval na zdklade modifikovanych tematickych planov
v experimentdalnych aj kontrolnych skupindch ziakov mestskych a vidieckych zékladnych $kol. Navrhnuty
model ekoldgie (zamerany na ekologické vztahy podneho ekosystému) bol realizovany vo forme terénneho
sktsenostného vyucovania a prakticky overeny experimentalnou skupinou ziakov zékladnych $koél. Tito
ziaci boli v roku 2004 v mesiacoch september - oktdber v trvani desiatich vyuéovacich hodin podrobeni
vplyvu experimentalneho modelu ekologie v ramei vyucovania prirodopisu na prislusnych zéakladnych
Skolach. Experimentalnu vzorku tvorilo 128 ziakov mestskej Skoly a 99 ziakov vidieckej Skoly.
Transmisivny pristup odovzdavania poznatkov bol uplatneny v kontrolnej skupine Ziakov ako tradi¢ny
spdsob vyuéby prirodopisu v 9. roéniku ZS. Kontrolna vzorku tvorilo 263 Ziakov. Z tohto poétu pripada na
mestsku skolu 129 ziakov a 134 ziakov na vidiecku Skolu. Zo spominaného poétu ziakov bol kazdy
respondent testovany Styri krat, a to pre-testom pred realizaciou experimentalneho pdsobenia, d’alej post-
testom (tyzden po realizacii experimentu). Trvacnost Zziackych postojov som v jednotlivych skupinach
zhodnotil pouzitim retencnych testov. Podobne ako JARVIS — PELL (2004) som prvy retencny test aplikoval
dva mesiace (januar, 2005) a druhy retenény test Styri mesiace (april, 2005) po realizacii overovacicho
vyucovania. Sumarne som zvolenym mernym nastrojom analyzoval kvalitativnu uroven ziackych postojov
pouzitim testovych harkov (N = 1960) v obidvoch skupinach (e = 908, k = 1052) vidieckych a mestskych
zakladnych $ko6l. Testy neboli anonymné, ¢o mi umoziovalo presnu identifikaciu ziakov v parovych
Statistickych analyzach. Frekvencia vyskytu jednotlivych analytickych kategorii bola porovnavana
neparametrickym y’ testom (Chi kvadrat 2x2), ktory som pouzil pri vyhodnocovani analytickych kategorii
vyskumnych skupin (experimentélna vs. kontrolna) a v ramci interakcie mestskych a vidieckych §kol. Udaje
boli vzdjomne porovnavané na hladine Statistickej vyznamnosti o = 0,05.

Vysledky vyskumu

Rozdiely medzi skupinami pred realizdaciou vyskumu

Ziaci experimentalnej skupiny sa od kontrolnej neliili v poslednej priemernej zndmke z prirodopisu
(priemer + SE, 1,9 +£ 0,1 vs. 1,9 £ 0,1, t = -0,53, df = 488, P = 0,595), pouzivanej ako ukazovatel’ rozdielov
medzi ziakmi v podobnych vyskumoch (OZKAN et al., 2004). Pred realizéciou experimentalneho posobenia
som nezistil rozdiely v poéte Ziakov v zdujme o floru a faunu (y* = 0,14, df = 1, P = 0,71). Signifikantné
rozdiely medzi vyskumnymi skupinami som nezaznamenal ani v pocte Ziakov, ktori uviedli prirodopis ako
najobliibenejsi predmet (y* = 2,94, df = 1, P = 0,09). Odlisnost’ skupin sa neprejavila ani u Ziakov v nazore
na alternativne sposoby vyucovania prirodopisu a v skusenosti s realizaciou vyucby prirodopisu v prirodnych
podmienkach (y*= 0,18, df =1, P = 0,07).

Rozdiely medzi skupinami pred a po absolvovani neformdlneho kurzu

Porovnanim percentualneho hodnotenia pozitivnych odpovedi Chi-kvadrat testom som zistil v jednotlivych
skupinach vyznamny signifikantny vplyv v dvoch sledovanych dimenziach ziackych postojov (Tabulka ¢.
1). Skusenost' s terénnym vyucovanim (P<0,001) sa vyrazne prejavila ako interakcia experimentalneho
posobenia medzi pre-testom (28 %) a post-testom (98 %). Statisticky vyznamne (P<0,01) sa javi aj skamany
atribut zamerany na vyucbu prirodopisu v prirodnom prostredi. Zaujimavé je, ze signifikantny vplyv sa
prejavil prave v kontrolnej skupine, ktord sa experimentalneho vyucovania v prirodnych podmienkach
nezucastnila (pl = 52 % a p2 = 65 %). Ostatné dimenzie ziackych postojov v jednotlivych skupinach
nevykazovali Statisticky vyznamné rozdiely, Cize interakcia pre-test vs. post-test sa vtomto pripade
nepotvrdila (P>0,1).
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Rozdiely medzi mestskymi a vidieckymi zakladnymi Skolami

Okrem rozdielov v skore v pre-teste vs. post-teste som Statisticky vyhodnotil aj rozdiely v postojoch
jednotlivych skupin po realizacii overovacicho vyucovania medzi mestskou a vidieckou zakladnou skolou.
Ako je zrejmé z tabulky ¢. 2, signifikantny vplyv sa prejavil v experimentalnej skupine ziakov v dvoch
sledovanych dimenziach (vwucha a predmet). Ziaci vidieckych $kol (17 %) prejavili vacsi zdujem
o prirodopis ako respondenti obyvajuci mestsky typ zékladnej skoly (5 %). Zaujimava je interakcia Skoly
(mesto vs. vidiek) v otazke zameranej na vyucbu prirodopisu v prirodnych podmienkach. Zisteny rozdiel (m
=89 %, v="79 %) nebol v experimentalnej skupine mestskych §kol statisticky vyznamny, ¢o pravdepodobne
suvisi s absenciou prirodného prostredia mestskych zdkladnych $kol. Naopak vol'ba obl'ibeného predmetu —
prirodopisu bola CastejSia u ziakov navstevujucich vidiecky typ zékladnej Skoly, pre ktorych sa prirodopis
javi byt relativne zaujimavejSim predmetom na $tudium ako u ziakov mestskych $kol. Ostatné interakcie
jednotlivych skupin v sledovanych dimenziach ziackych postojov, podobne ako v predoslom pripade neboli
signifikantné.

Genéza skumanych atributov Ziackych postojov

1. Sucastou Statistického vyhodnotenia bola aj genéza ziackych vyrokov merané rovnakymi vyskumnymi
nastrojmi (P1, P2, R1 a R2) pre jednotlivé skupiny zékladnych $kol. Stcast'ou dichotomického hodnotenia
bola otazka zamerana na skusenost ziakov s vyucovanim prirodopisu v prirode (Graf ¢. 1). Ako vyplyva
z grafu ¢. I interakcia medzi vyskumnymi skupinami sa potvrdila aj v pre-teste (P1). Percentualna Gispesnost’
pozitivnych odpovedi bola u Ziakov experimentalnej skupiny vyssia (28 %) ako v kontrolnej skupine (18 %).
Uvedeny rozdiel medzi skupinami nebol signifikantny. Vel'mi vysoko Statisticky vyznamny (P<0,0001) bol
rozdiel medzi vyskumnymi skupinami v post-teste (P2) av retenénych testoch (R1 aR2). Uvedena
skuto¢nost’ vyplyva zo skusenosti s vyu¢ovanim prirodopisu priamo v prirode (experimentalna skupina).
Nakol’ko kontrolna skupina sa terénneho vyucovania nezacastnila, frekvencia vyskytu negativnych odpovedi
bola vyssia.

2. Podobné signifikantné rozdiely medzi skupinami som zistil aj v otazke zameranej na preferovanie
vyucovania prirodopisu v prirode. Ako je zrejmé z grafu ¢. 2 Statisticky vyznamné rozdiely medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou sa objavili pocas testovania (P1 az R2). Uvedena skutoc¢nost’ zrejme
vyplyva z pozitivneho vztahu ziakov (experimentalnej skupiny) k vyucbe prirodopisu realizovanej formou
terénneho skusenostného vyucovania. Naopak, ziaci kontrolnej skupiny (vyucba v triede) vykazovali
pozitivne odpovede menej Casto (napr. R1: e = 85 % vs. k = 65 %).

3. Sucast’ou Statistického vyhodnotenia vyskumnych skupin bol aj postojovy atribit zamerany na vztah
k prirode - k druhovému nazvosloviu pozorovanych resp. nepozorovanych rastlin a zivocichov v ich
prirodzenom prostredi. Uvedené rozdiely medzi skupinami boli vo vsetkych pripadoch (P1 az R2) Statisticky
vyznamné. NajvyraznejSie rozdiely v postojoch ziakov sa medzi skupinami prejavili v retenénych testoch
(Graf¢. 3).

4. Poslednym skimanym atribitom Ziackych postojov bola volba oblubeného predmetu prirodopis. Ako
vyplyva z grafu ¢. 4, zistil som iba signifikantny vplyv (P<0,001) experimentalnej vs. kontrolnej skupiny az
v druhom retenénom teste (R2). Ziaci experimentalnej skupiny (19 %) volili obl'ibeny predmet (prirodopis)
s vysSou frekvenciou ako respondenti kontrolnej skupiny (9 %). Zaujimavé je, ze Statisticky vyznamny
rozdiel sa neprejavil v post-teste, t.j. po realizacii experimentalneho podsobenia. Interakcia skupiny
vuvedenom pripade, podobne aj vprvom retencnom teste (R1) nevykazovala hodnotu Statistickej
vyznamnosti.

Diskusia

Zhrnutim vysledkov mozno konstatovat’, ze medzi uc¢astnikmi skusenostného vyucovania v teréne a
ziakmi kontrolnej skupiny neziiastnenej na skusenostnom vyucovani st vyrazné rozdiely tykajice sa
skimanych atributov ziackych postojov. Vztah medzi vyucbou ekoldgie priamo v teréne a postojmi
Studentov voéi ochrane Zivotného prostredia skiimali autori FERNANDEZ-MANZANAL et al. (1999). Ulohou
ziakov bolo uéit’ sa ekologické koncepty a aplikovat’ ich do rieSenia problémov tykajicich sa ochrany
vodného ekosystému. Experimentalny dizajn bol zamerany na dve vyskumné skupiny (experimentalna vs.
kontrolnd), ktorych uroven chéapania ekologickych konceptov bola merand kombinaciou kvantitativnych
a kvalitativnych vyskumnych metdd (test s volnou tvorbou odpovede a interview). Urovei ekologického
uvazovania ziakov bola porovnavana v ramci skupin pred realizaciou experimentalneho pdsobenia (pre-test)
a po absolvovani kurzu v blizkosti §tudovaného ekosystému (post-test). Vysledkom vyskumnej prace bol
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zaver, ze praca v teréne poméaha objasnit’ ekologické koncepty a zasahuje priamo do vyvoja priaznivejSich
postojov voci ochrane Zivotného prostredia. (FERNANDEZ-MANZANAL et al. 1999). FELLOWS (1994) svojim
vyskumom potvrdil, ze koncepénd zmena (rekonstrukcia vedomosti) je proces rozvoja, ktory si vyzaduje
dlhy cas, dokonca s dobrymi inStrukénymi stratégiami. Mylné chapanie ekologickych konceptov pred
experimentalnym pdsobenim odpoveda aj vysledkom vyskumu (OZKAN et al. 2004). Na druhej strane §tadia
autorov OZKAN et al. (2004) bola limitovana nizkym poétom Ziakov zékladnej $koly (58). V naSom vyskume
podavame podobny experimentalny dizajn so zameranim na genézu postojov u ziakov dvoch vyskumnych
skupin (e = 227 , k = 263 ) reprezentovanych réznou koncepcnou zmenou (konstruktivisticky vs.
transmisivny pristup). Konstrukcia poznatkového systému z ekoldgie resp. pozitivneho postoja je u ziakov
podporovana skusenostnym vyucovanim v prirode. Naproti tomu transmisivny pristup je limitovany na
vyucbu ekologie v Skolskych podmienkach. Niekol’ko nezavislych vyskumov publikovalo problémy ziakov
v chapani ekologickych vztahov (LEACH et al. 1995, OZKAN et al. 2004), pricom v stlade so zisteniami
citovanych autorov sme zistili signifikantné rozdiely vo vedomostiach po aplikovani netradi¢ného pristupu.
Na rozdiel od predpokladov STROMMENa (1995) sme potvrdili vplyv umiestnenia $koly v meste alebo na
vidieku na chapanie vztahov v ekosystéme, pricom experimentdlny dizajn nasho vyskumu kore$ponduje
s vyskumom autorov JARVIS — PELL (2004). Ich vyskum pojednava o zmenach v postojoch 300 deti vo veku
10 alebo 11 rokov so Styroch §kol, ktori navstivili anglické Narodné vesmirne centrum (NSC). Postoje voci
prirodopisu (science) a vesmiru boli skimané pred experimentdlnym pdsobenim (pre-test), tesne po
realizacii experimentu (pos-test) a nasledne retencnymi testami situovanymi vo vyskumnych skupinach dva
mesiace (prvy retenCny test) a pat’ mesiacov (druhy retencny test) po experimentalnom vplyve. Autori
(JARVIS — PELL, 2004) zistili, Ze pozitivne postoje voci vede, nielen ovplyvituju vedomostny systém ziaka ale
pozitivne mézu ovplyvnit aSpirdciu pre buduce povolanie. Deti s pozitivnejsimi postojmi voci vede ukazuji
sa CastejSie zacastiiovali vedeckych aktivit. Zvazujliic tedrie ucenia, ako je konstruktivizmus, prostredie
vedeckého centra je idealne pre rozvijanie vedeckych pojmov v tom, Ze je tam doraz na praktické aktivity vo
vztahu k predmetom skuto¢ného sveta a vedomostiam so socialnou interakciou (FALK-KORAN — DIERKING,
1986, RAMEY-GASSERT — WALBERG, 1994). Avsak, aby sme optimalizovali potencialne procesy, deti
potrebuji byt pri uéeni motivované s dérazom na prezentaciu skisenosti v ramei ich poznavacej urovne.
Podobne aj v nasich podmienkach terénneho pracoviska (TPPV) sme v letnych mesiacoch (m4j - jin, 2005)
uskutocnili experimentalne posobenie zamerané na formovanie postojov, vedomosti a predstav z ekoldgie
u ziakov zakladnych $kol (PROKOP et al. na recenzii a,b, KVASNICAK et al. 2005). Organizacnou formou
bolo preferované skusenostné vyucovanie v teréne realizované prostrednictvom Skolského nauéného
chodnika v oblasti Modra —Harmoénia (PISTOVA, 2005). Ziaci piateho a Siesteho roénika vybranych
zékladnych $kol a gymndazia boli podrobeni experimentdlnemu vplyvu so zameranim na skimanie $tyroch
typov ekosystémov (voda, pdda, luka, les) v prirodnych podmienkach. Predmetom skiimania boli aj zmeny
v postojoch ziakov vplyvom kratkodobého experimentalneho pdsobenia. Po jeho realizacii sme metdodou
dotaznika zistili signifikantné zmeny v troch sledovanych dimenziach (postoje k prirodopisu, postoje
k prirode a postoje k povolaniu prirodovedca). Na rozdiel od inych prac (napr. KVASNICAK — PROKOP, 2004)
sme priamo nezistili vplyv pohlavia na vedomosti o ekologii. Podobny experimentalny dizajn
pedagogického vyskumu prezentuji aj autori KOSik — HORNACKOVA (2001), ktori skamali rozdiely
v ekologickych vedomostiach ucastnikov (experimentalna skupina) a neucastnikov (kontrolna skupina)
biologickej olympiady. Na zéklade analyzy ziackych kresieb ekosystému zistili u ziakov nezicastnenych
biologickej olympiady absenciu abiotickych podmienok prostredia bez vzdjomného vztahu na zivé
organizmy. Najvaznej$i nedostatok spocival v nezobrazeni slnka a slneéného ziarenia ako pociatocného
zdroja energie pre zivot. Podobné vysledky zistili aj u ucastnikov biologickej olympiady, konkrétne pri
ziackom chépani toku energie latok a ekologickej rovnovahy v ekosystéme. Uroven a genéza ziackych
vedomosti a predstdv ovplyvnenych spominanym vyucovacim modelom ekologie bude predmetom
skimania vo vybranych mestskych a vidieckych zakladnych Skolach. Iné prace zamerané na sexualne
rozdiely (JONES et al. 2000) skumali rozdiely v postojoch, nie vo vedomostiach, u ktorych je vicsia
pravdepodobnost’ zistenia rozdielov medzi chlapcami a diev€atami. Za najvyznamnejsie mozno povazovat’
pozitivne zmeny v postojoch po kratkodobom vplyve neformalneho vzdelavania.

Zaver
Predmetom skumania boli zmeny v postojoch Ziakov vplyvom kratkodobého experimentalneho

posobenia. Po jeho realizacii som zistil signifikantné zmeny v Styroch sledovanych dimenziach (postoje
k prirodopisu, postoje k prirode a postoje k povolaniu prirodovedca a v nazore na alternativne sposoby
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vyuCovania). Najvyraznej§i rozdiel sa prejavil medzi skupinami v postojoch ziakov k povolaniu
prirodovedca. Zhrnutim vysledkov mozno konstatovat, ze medzi Gcastnikmi skisenostného vyucovania
a ziakmi kontrolnej skupiny nezicastnenej na skusenostnom vyucovani v teréne st vyrazné rozdiely
tykajliice sa ziackych postojov. Signifikantné rozdiely (P<0,01) som zaznamenal vo vSetkych skimanych
dimenziach postojov (predmet, vyucba, priroda, skisenost’ s TV), ktoré sa prejavili medzi vyskumnymi
skupinami (experimentalna skupina vs. kontrolnd) av wumiestneni skoly (mesto vs. vidiek). Vplyv
skusenostného vyucovania v teréne na formovanie ziackych postojov som overil skusenostnym vyucovanim
pouzitim retencnych testov, ktoré tiez vykazovali vyrazny signifikantny vplyv (P<0,001), ¢i uz medzi
skupinami (H3), resp. skolami umiestnenymi v meste alebo na vidieku (H2). Zistil som, ze postoje Ziakov
zékladnych skol su ovplyvniteI'né aj kratkodobym neformalnym vyuCovanim priamo v prirode, ¢im bola
dokazana hypoteéza (H1) opierajica sa o formovanie zZiackych postojov vplyvom neformdlneho skusenostného
vyucovania v podmienkach prirody.
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Tabul’ka & 1: Rozdiely v postojoch jednotlivych skupin v pre-teste a v post-teste (i test 2x2)
Table 1: Differences in attitudes between examined groups

Ekologické
kategorie N SD | i’ -test | df P

Skupina Skola %
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Experimentalna skupina | Pre-test 28 | 0,449
Skasenost’ Post-test | 227 | 98 | 0,146 | 22,3547 1 0,0000
sTV Kontrolna skupina Pre-test 18 | 0,391
Post-test | 263 | 17 | 0,377 | 0,1176 1 0,7317
Experimentalna skupina Pre-test 86 | 0,343
Vyucba Post-test | 227 | 85 | 0,361 | 0,2837 1 0,5943
Kontrolna skupina Pre-test 521 0,499
Post-test | 263 | 65 | 0,476 | 7,6926 1 0,0055
Experimentalna skupina | Pre-test 52 | 0,499
Priroda Post-test | 227 | 47| 0,498 | 1,2689 1 0,2601
Kontrolna skupina Pre-test 42 | 0,493
Post-test | 263 | 36 | 0,480 | 2,0499 1 0,1522
Experimentalna skupina | Pre-test 10 | 0,302
Prirodopis Post-test | 227 | 10 | 0,302 | 0,0000 1 1,0000
Kontrolna skupina Pre-test 6 | 0,246
Post-test | 263 | 9 | 0,289 | 1,2962 | 1 0,2549
Tabul’ka & 2: Rozdiely v postojoch jednotlivych skupin po realizdacii overovacieho
vucovania medzi mestskou a vidieckou zdkladnou Skolou (v’ - test 2x2)
Table 2: Differences in attitudes after experiential learning between different schools
Ekologické
kategorie N SD | *-test | df P
Skupina Skola %
Experimentalna skupina Mesto 128 | 98 | 0,151
Skusenost’ Vidiek 99 | 98| 0,141 | 0,0271 1 0,8692
sTV Kontrolna skupina Mesto 129 | 16 | 0,361
Vidiek | 134 | 19| 0,389 | 0,4607 1 0,4973
Experimentalna skupina Mesto 128 | 89 | 0,312
Vyucba Vidiek 99 | 79| 0,409 | 4,5189 1 0,0335
Kontrolna skupina Mesto 129 | 60 | 0,489
Vidiek | 134 | 69 | 0,458 | 2,3085 1 0,1287
Experimentalna skupina Mesto 128 | 46 | 0,498
Priroda Vidiek 99 | 47 | 0,499 | 0,0428 1 0,8362
Kontrolna skupina Mesto 129 | 36 | 0,478
Vidiek | 134 | 36 | 0,481 | 0,0008 1 0,9781
Experimentalna skupina Mesto 128 | 5 | 0,211
Predmet Vidiek 99 | 17| 0,377 | 9,5548 1 0,0021
Kontrolna skupina Mesto 129 | 8 | 0,267
Vidiek | 134 | 10 | 0,306 | 0,5760 | 1 0,4479

Graf ¢. 1: Genéza ziackych vyrokov v jednotlivych testoch experimentdlnej (e) a kontrolnej (k)

skupiny respondentov zameranych na skimany atribit (i’ - test 2x2):

Fig. 1: Genesis of students ‘ responses between experimental (e) and control (k) group
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Graf ¢ 2: Genéza ziackych vyrokov v jednotlivych testoch experimentalnej (e) a kontrolnej (k)
skupiny respondentov zameranych na skimany atribiit (y° - test 2x2):
Fig. 2: Genesis of students ‘ responses between experimental (e) and control (k) group
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Graf ¢ 3: Genéza ziackych vyrokov v jednotlivych testoch experimentalnej (e) a kontrolnej (k)
skupiny respondentov zameranych na skimany atribit (i’ - test 2x2):
Fig. 3: Genesis of students ‘ responses between experimental (e) and control (k) group
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Graf ¢ 4: Genéza ziackych vyrokov v jednotlivych testoch experimentdlnej (e) a kontrolnej (k)

skupiny respondentov zameranych na skimany atribiit (y° - test 2x2):

Fig. 4: Genesis of students ‘ responses between experimental (e) and control (k) group
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Abstract: PETERKOVA, V. - PAVELEKOVA, L.: Effect of project School supporting health on nutrition
knowledge of schoolchild. Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 35 —37.

On this study we evaluated impact of project School supporting health on nutrition knowledges of 7.
class schoolchild finding by sciential test. We find out that knowledges of schoolchild on selected
elementary school from nourishment are comparable and obtain relatively good level. Even though we did
not indicate statisticly significant effect of program School supporting health, we can say, that this type of
program favourably affects nutrition habit and knowledges of schoolchild.

Key words: nutrition knowledges, school suporting health, education

Uvod

Spravne stravovanie zohrava vyznamnu ulohu v zdravom vyvoji ¢loveka a v prevencii réznych
ochoreni. Clovek musi mat’ ur¢ité vedomosti z oblasti vyzivy a stravovania, aby mohol rozoznat' vietky
rizikd spojené s nespravnymi stravovacimi navykmi a zlym zivotnym Stylom. Projekt Skola podporujiica
zdravie zahina aktivity zo strany ziakov, pedagdgov a rodi¢ov, ktorymi Skola moze prispiet’ k upeviiovaniu
zdravia $tudentov i k zvySovaniu ich vedomostnej trovne v oblasti zdravého zivotného $tylu.

Metodika

Cielom vyskumu bolo porovnat vedomosti ziakov z oblasti vyzivy na zakladnej Skole, ktora je
zaradend do projektu Skola podporujiica zdravie ana $kole, ktord nie je zaradena do takéhoto typu
programu. Experimentalnu skupinu tvorilo 27 ziakov (z toho 16 dievcat a 11 chlapcov) 7. ro¢nika zékladnej
Skoly na Atomovej ulici v Trnave. Na tejto Skole sa organizuju rozne akcie zdoraziujuce zasady a dolezitost
zdravej vyzivy a zdravého zivotného Stylu, napr. prednaSky abesedy na tému zdrava vyziva, Sportové
podujatia, ochutnavky jedal Skolskej jedalne. Aj na vyuCovacich hodinach pedagdgovia zdoraziuji vplyv
zdravého zivotného §tylu na zdravie ¢loveka. Kontrolni skupinu tvorilo 28 Ziakov 7. ro¢nika zo zékladnej
Skoly na Bottovej ulici v Trnave. V skupine bolo 19 dievcat a 9 chlapcov.

Vedomosti ziakov z oboch §kol sme zistovali prostrednictvom vedomostného testu, ktory bol
vytvoreny Statnym pedagogickym ustavom v Bratislave ako stéast $tatnej ulohy VyZiva a zdravie vo
vychove a vzdelavani a bol verifikovany ziakmi II. stupna zakladnych Skol.

Na zistenie moznych vplyvov na vedomosti Ziakov, kazdy vedomostny test obsahoval aj osobné tidaje
ziaka, pohlavie, Udaje o rodine, indikatory Zzivotnej Urovne audaje o vzdelani rodicov. Otazky vo
vedomostnom teste boli zamerané na zistenie orientacie ziakov v oblasti potravin, na zistenie vedomosti
o potrave a jej zlozkach, vyzive, premene latok a energie, poziadavkach na kvalitu potravin, traviacej sustave
cloveka, zasadach spravnej vyzivy a chemickom zlozeni l'udského tela. Vysledky sme vyhodnotili
percentudlne a pomocou multivarialnej analyzy kovariancie podl'a Wilksovho testu.



Predpokladali, ze vedomosti ziakov z oblasti vyzivy budi na vys$Sej Grovni na Skole zaradenej do
programu Skola podporujica zdravie. Dalej sme predpokladali, Ze dievéatda budd mat’ viac vedomosti
z oblasti zdravej vyzivy ako chlapci. Predpokladali sme aj, ze deti z rodin s vys$Sou zivotnou uroviiou
a vys$§im vzdelanim rodi¢ov budu mat’ lepsie postoje k zdravej vyzive a tym aj lepSie vedomosti.

Vysledky a diskusia

Orientacia ziakov v oblasti potravin bola zistovand pomocou odpovede na otazku, ¢i je dana
potravina zdrava alebo nie. Celkovo bolo vybranych 15 druhov potravin a napojov (mlieko, ¢okolada,
kuracie méso, ovocie, tu¢né méso, syr, mineralka, zelenina, hamburger, pepsi-cola, tmavy chlieb, parky
a salama, pomarance a banany, jogurt, hranolky), ku ktorym sa respondenti vyjadrovali. Po vyhodnoteni
jednotlivych odpovedi mozno skonstatovat, ze Zziaci oboch skupin sa pomerne dobre orientovali
v potravinach. Vécsina potravin bola zaradena spravne, kvantifikacia spravnych odpovedi sa pri jednotlivych
otazkach pohybovala od 64 — 100%. Zarazajice boli niektoré odpovede na otazky o pomerne obl'ibenych,
ale nezdravych potravinach, ako st hamburger, kde az 10 % chlapcov z kontrolnej skupiny odpovedalo, ze
ich povazuje za zdravé alebo parky a salama, ktoré za zdravé povazuje az 27 % chlapcov z experimentalnej
skupiny a 20 % chlapcov a 16 % dievéat z kontrolnej skupiny. Tento vysledok méze stvisiet’ aj s tradiciou
konzumaécie rdéznych druhov udenin v slovenskej kuchyni, ako aj s ¢astym pouzivanim tohto typu vyrobkov
do desiatej ziakov.

Otazky tykajlce sa potravy a jej zloziek nerobili Ziakom z oboch skupin velké problémy, vécSina
z nich odpovedala spravne, bez ohl'adu na to, z ktorej Skoly pochadzali, vedeli aj spravne zdévodnit’ vyznam
jednotlivych zivin pre l'udsky organizmus. Dobré vysledky dosiahli aj pri priradovani vitaminov ku
konkrétnym potravindm a poznali aj dosledky nedostatku jednotlivych vitaminov pre organizmus.
S potesenim konStatujeme, ze ziaci oboch §kol véacsinou spravne odpovedali (87%) aj na otazky tykajuce sa
zasad spravnej vyZzivy, poznali pojmy obezita, hladovanie (najméd dievcatd 93 %), problémy mali len
s definovanim doésledkov vysSieho prijmu energie. Tuto otazku lepsie zodpovedali Ziaci z experimentalnej
skupiny.

Najvicésie problémy mali Ziaci oboch skupin s otdzkami o traviacej sustave, napriek tomu, ze tieto
tvorili sucast’ ich aktualneho uciva. Naopak otazky o chemickom zloZeni tela a potravinovych vzt'ahoch boli
zodpovedané zvicsa spravne.

Na zistenie vplyvu typu skoly, pohlavia a Zivotnej urovne a vzdelania rodi¢ov sme pouzili
Statistické vyhodnotenie pomocou multivaridlnej analyzy kovariancie pomocou Wilksovho testu. Hodnoty
jednotlivych testov su uvedené v tabulke €. 1.

Statistické vyhodnotenie jednotlivych vplyvov na vedomosti Ziakov

Tab. ¢. 1

Hodnota 5

testu Standartna odchylka | Hodnota preukaznosti
Rodina 0,938892 1,01966 0,392451
Soc. situacia 0,943139 0,94453 0,426749
Skola 0,870706 2,32639 0,086751
Pohlavie 0,858362 2,58515 0,064256
Skola x pohlavie 0,97786 0,03476 0,991197
Vzdelanie rodicov 0,917682 1,04875 0,278952

Z uvedenych vysledkov vyplyva, ze rodina a jej socidlna situacia nemali vplyv na troven vedomosti
ziakov z oblasti zdravej vyzivy. Taktiez vzdelanie rodicov neovplyvnilo troven sledovanych vedomosti
z danej oblasti. Vplyv pohlavia sa prejavil hodnotou 0,06426, ¢o je hranica preukaznosti a mozeme
predpokladat’, Ze pri véac¢sej vzorke by pohlavie mohlo ovplyvitovat’ vedomosti Ziakov. Subjektivne moZzeme
skonstatovat, Ze niektoré vedomosti, najméa o zivinach a vitaminoch mali diev¢ata ucelenejsie.

Rozdiel medzi vedomostami experimentilnej skupiny, ktord je zaradena do programu Skola
podporujica zdravie a kontrolnej skupiny bol vyjadreny hodnotou 0,086751, tento rozdiel taktiez nemozno
povazovat za signifikantny, avSak je to opédt hrani¢na hodnota, ktord naznacuje mozny vplyv tohto
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programu na vedomosti ziakov. Z podobnej stadie, ktori sme vykonavali na inej vzorke respondentov, kde
sme sledovali vplyv odu¢enych modelov vyucovacich hodin so zameranim na zdravl vyzivu na vedomosti
ziakov vyplyva, ze uz kratkodobé realizovanie vyucby stymto zameranim moéze zvySit' zaujem Ziakov
o otazky z oblasti zdravej vyzivy a zlepsit' ich vedomosti (PETERKOVA, 2005). Aj prace zahrani¢nych
autorov dokazuju, Ze vzdelavanie v oblasti zdravej vyzivy pozitivne ovplyviiuje nielen stravovacie navyky,
ale aj vedomosti ziakov z tejto oblasti (SALGADO ET AL, 2005, MCKINLEY ET AL, 2005, XIA ET AL, 2004,
BUCHANAN, 2004).

Zaver

V predlozenej §tadii sme sa zamerali na vyhodnotenie vplyvov na vedomosti Ziakov 7. roénika ZS
so zameranim na preskimanie vplyvu programu Skola podporujuca zdravie na konkrétne vedomosti
zistované pomocou vedomostného testu. Zistili sme, Ze vedomosti Ziakov na vybranych ZS z oblasti zdravej
vyZivy su porovnatel'né a dosahuju pomerne dobru Groven. Napriek tomu, Ze sa nepreukazal vplyv programu
Skola podporujiica zdravie, kedze hodnota preukaznosti bola len na hranici signifikantnosti, moZzeme
skonstatovat’, ze tento typ programu priaznivo ovplyviluje stravovacie navyky a vedomosti ziakov, ¢o
dokazuju aj iné dostupné a citované Studie.
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Abstract: PROKOP, P. - FANCOVICOVA, J. - SARMIROVA, L.: Primary children’s ideas about human body.
Acta Fac. Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 38 —42.

We used a method of children’s drawing to examine what primary children (N = 289) know about human
body. As predicted, mean level of children drawing significantly increases with children age; also, no gender
differences were found. Out of 42 organs drawn, heart, lungs and brain were most frequently drawn.
Completed organ systems (mainly the skeletal and circulatory system) were scarce and occurred in less than
16 per cent of all drawings. Importantly, we failed to find correlations between the presence of complete
organ system and children age. We argue that method of drawing have serious limitations that partly
camouflage real children knowledge about human body.

Key words: method of children’s drawing, ideas, human body

Uvod

Vyskum predstav deti o prirodovednych fenoménoch sa zafal pracami Piageta (1929, 1930),
pricom v poslednom obdobi doslo k renesancii zaujmov vedcov o tuto oblast’. Vyskum detskych predstav je
motivovany usilim zistit’ v com a ako sa predstavy deti liSia od vedeckych poznatkov. Mylné interpretacie st
oznacované ako prekoncepty (Gallegos et al. 1994), naivné predstavy (Mintzes 1984) alebo miskoncepcie
(Fisher 1985).

Vyskum miskoncepcii o l'udskom tele siaha k pracam publikovanym pred polstoro¢im (Nagy 1953, Gellert
1962). Jednotlivé sustavy l'udského tela vSak pritahuji pozornost vyskumnikov v nerovnakej miere. Za
najlepsie prestudované mozno povazovat predstavy o traviacej ststave (Teixeira 2000, Rowlands 2004).
Reiss - Tunnicliffe (2001), Reiss et al. (2002) sa, naopak, pokusali zistit' predstavy ziakov o vSetkych
sustavach. Vyuzivali pritom analyzu detskej kresby, ktorej vyhodou je ziskanie pomerne velkej vzorky
respondentov za kratku dobu. Zistili, Ze deti kreslili niektoré organy castejSie ako iné, z ¢oho usudzuju, ze
ziaci mozu mat vytvorené komplexnejSie alebo menej komplexné predstavy o niektorych organoch
a organovych sustavach. Star§i ziaci mali komplexnejSie predstavy ako mladsi a sexualne rozdiely boli
minimalne. Ich vyskum prebiehal vo Velkej Britanii, kde sa porovnanim kresieb zistili niektoré rozdiely
v porovnani so ziakmi na Slovensku (P. Prokop - M. Prokop, nepublikované udaje). Publikované prace
zamerané na predstavy slovenskych ziakov o anatomii l'udského tela si obmedzené iba na travenie
a traviacu sustavu (Pupala - Osuska, 1997).

V predlozenom vyskume sme sa zamerali na vyskum predstav Ziakov II. stupiia ZS o P'udskom tele. Cielom
vyskumu bolo identifikovat’ predstavy ziakov o orgénov a organovych sustavach, ktoré by mali praktické
vyuzitie v pedagogickej praxi.

Na zéklade dodnes znamych udajov o tejto problematike sme stanovili nasledovné hypotézy:

(H1): Kvalita poznatkov vyjadrena kresbou bude suvisiet’ s vekom
(H2): Predstavy o l'udskom tele st u chlapcov a dievcat podobné
(H3): Znazornovanie organov nekore$ponduje so znazoriiovanim organovych sustav



Metody

Vyskumu sa zucastnilo 289 ziakov II. stupnfia z dvoch zékladnych $kol v Trnave a Modranke. Pomer
chlapcov a diev¢at bol podobny. Kazdy Ziak dostal na zaciatku hodiny prirodopisu v marci 2005 ¢isty harok
formatu A4 a inStruktaz podl'a Reiss - Tunnicliffe (2001): nakresli, co si myslis, ze je vo vnutri tvojho tela.
Ziaci neboli ¢asovo limitovani, pretoze vacsina z nich ukonéila kresbu asi po 10 minutach, hoci mali ¢as do
konca vyucovacej hodiny. Kresby boli neskor skorované podla Skaly vyvinutej Reissom - Tunnicliffovou
(2001) a statisticky analyzované. Osobitne sme hodnotili organy a organové sustavy. Orgéany boli skorované
na zaklade pritomnosti konkrétneho organu, resp. jeho prislusnosti ku konkrétnej organovej sustave.
Znamena to, ze ak bol pritomny v kresbe napr. moc¢ovy mechtr, skorovali sme ho ako pritomnost’ organu
vylucovacej ststavy. Naopak, skérovanie organovych sustav bolo podmienené prislusnostou niekolkych
zakladnych organov, ktoré dant sustavu tvoria (napr. nervova sustava: mozog, miecha, nervy). Detailné
definicie organovych ststav st uvedené v Reiss - Tunnicliffe (2001). Jedinou modifikaciou oproti citovane;j
praci bolo v nasom pripade samostatné skorovanie pohlavnej a vylucovacej (mocovej) sustavy. Pokym Reiss
- Tunnicliffe (2001) skérovali obidve sustavy ako ,,mocopohlavni®, my sme vzhladom k ziskaniu
podrobnejsich udajov definovali vylucovaciu ststavu pritomnostou mocového mechtra, oblidiek,
mocovodov a mocovej rury. Pohlavna ststava bola definovana pritomnostou maternice a vajeénikov alebo
penisu a semennikov.

Vysledky

Pohlavné a vekoveé rozdiely

Na zist'ovanie rozdielov v Grovni kresieb medzi chlapcami a diev€atami a medzi jednotlivymi ro¢nikmi sme
pouzili 2 - faktorova analyzu variancie (ANOVA), v ktorej bolo skore ziskané z kresby definované ako
zavisla premenna. Ako vyplyva z vysledkov uvedenych v Tabul’ke 1, rozdiely neboli podmienené pohlavim,
ale vekom Ziakov. Priemerné skore starsich Ziakov bolo vyssie ako skore mladich Ziakov (obr. 1). Ziaci 9.
ro¢. dosahovali signifikantne vysSie skore ako Zziaci 5. a 6. ro¢nika. PodrobnejSie rozdiely medzi
jednotlivymi roénikmi (bez ohl'adu na pohlavie, ktoré nemalo vplyv na kvalitu predstav) su uvedené v Tab.
2. Celkové skore sa pohybovalo okolo hodnoty 4 z moznych 7 urovni, o znamena, ze iSlo vacsSinou
o0 znazornenie viacerych organov na spravnom mieste, ale bez bliz§ich vzajomnych prepojeni. Podobné
vysledky uvadzaju v rovnakej vekovej kategorii Reiss - Tunnicliffe (2001).

Z vysledkov vyplyva, ze hypotéza 1 a 2 (H1, H2) sa potvrdili.

Tabulka 1. Vplyv skumanych faktorov na uroven predstiav ziakov o ludskom tele. Signifikantné rozdiely su
oznacené hrubo.

Table 1. Effects of investigated variables on children’s ideas about human body. Significant differences are
bold marked.

Faktor/Factor F P
Pohlavie/Gender 0,573 0,450
Roénik/Grade 3,905 0,004
Pohlavie x roénik/Gender x grade 1,064 0,370
4,6 Obrazok. 1. Rozdiely v predstavach
w44 o ludskom tele medzi rocnikmi 5 — 9 na I1.
Hogo stupni ZS.
§ 4,0 Figure 1. Differences in primary children’s
° 3Y8 7 | ideas about human body among grades 5 —
g 9.
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2
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Tabulka 2. Detailné rozdiely v priemernom skore medzi jednotlivymi rocnikmi (Tukey HSD post-hoc test).
Signifikantné rozdiely si oznacené hrubo.

Table 2. Detailed differences in mean scores between several grades (Tukey HSD post-hoc test). Significant
differences are marked with bold.

Roénik/Grade 6 7 8 9

5 0,99 0,91 0,15 0,05
6 0,68 0,05 0,01
7 0,69 0,38
8 0,98

Organy a organové sustavy

Celkovo sme v kresbach identifikovali 42 organov ludského tela patriacich do 8 organovych ststav.
NajcastejSie sa vyskytujice organy patria do réznych ststav, preto na zaklade vyskytu organov nie je mozné
generalizovat’, predstavy ktorych ststav maju Ziaci vyvinuté najlepSie (Tab. 3). Ak by boli napriklad
najfrekventovanejSie organy traviacej sistavy, bolo by zrejmé, Ze predstavy o tejto sustave si zrejme
najdokonalejsie. Vzhl'adom k tomu, Ze 5 najfrekventovanejSich organov patrilo do Styroch sustav, pricom
organy niektorych z nich sa zaroven vyskytovali aj medzi najmenej frekventovanymi ststavami (Tab. 3),
pristapili sme k d’alsim analyzam.

Tabul’ka. 3. Zoznam najviac a najmenej frekventovanych organov v kresbdach ziakov ZS (N = 289).

Table 3. List of most and least frequent organs in children’s drawings (N = 289).

Najviac frekventované orginy (%)

srdce plica mozog pecen zaltidok oblicky
89 88 87 71 66 49

Najmenej frekventované organy (%)

dvanastnik  nervy vldso¢nice hypofyza nadoblicky  nosohltan
4,6 4,2 2,8 2,1 1,1 0,7

Na sprehl’adnenie analyzovanych dajov sme usporiadali organy podla sustav, do ktorych anatomicky
patria. Vysledky s uvedené na obr. 2. Minimalne jeden organ traviacej, obehovej a dychacej sustavy sa
vyskytol takmer vo vSetkych kresbach. Naopak, organy svalovej, nervovej a pohlavnej sustavy boli
maximalne v 1/5 vSetkych kresieb. Z uvedeného vyplyva, Ze predstava o traviacej sustave je zrejme vyvinuta
u ziakov najlepsie. Ak by vsSak uvedeny predpoklad platil, museli by byt v kresbach zaroven najCastejSie
uvadzané nielen organy traviacej sustavy, ale aj spojenia medzi nimi, t.j. ucelend traviaca sustava so
spojenim od ustnej dutiny, cez hltan, zaludok, ¢reva az po analny otvor.

Obrazok 2. Vyskyt organov
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K overeniu tohto predpokladu sme pristupili ku skoérovaniu jednotlivych organovych ststav na zaklade
kritérii Reissa - Tunicliffovej (2001). Ako vyplyva z obr. 3, najcastejSie sa v kresbach vyskytovali ucelené
organové sustavy opornej a obehovej ststavy. Ostatné ststavy sa vyskytovali v menej ako 10 % pripadov.
Znamena to, ze hoci sa organy traviacej sustavy vyskytovali v kresbach najcastejSie, ich spojenie
nezodpovedalo skutoénym poznatkom o traviacej sustave.

Vyskyt opornej a pohlavnej sustavy pozitivne koreloval s vekom (Spearmanov r = 0,12 a 0,19, P=0,04 a P
< 0,01). Vyskyt ostatnych ststav s vekom nestvisel. Vo vSeobecnosti v§ak mozno konstatovat, ze kresby
ucelenych organovych sustav boli relativne zriedkavé a hypotéza 3 (H3) sa potvrdila.
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V nasom vyskume sme sa zamerali na zistovanie predstav Ziakov II. stupiia ZS o 'udskom tele. Pouzili sme
metddu kresby, ktora sa vyuziva pri analyzach predstav Ziakov aj vo vyskume podobného druhu. Zistili sme,
ze s vekom ziakov sa ich predstavy zdokonaluji a viac priblizuju k realnemu obrazu l'udského tela.
K podobnym zisteniam dospeli aj Reiss - Tnnicliffe (2001) a Tunnicliffe - Reiss (1999) v pripade vyskumu
predstav o l'udskom tele aj o kostrovej ststave. V stilade s citovanymi autormi sme nezistili odliSnosti
v predstavach sposobenymi rozdielmi medzi chlapcami a dievcatami.

Organy vs. organoveé sustavy

Podobne ako citovani autori, aj v naSom pripade sa frekvencia kresieb jednotlivych orgdanov nezhodovali
s kresbami celych orgdnovych sustav. Tunnicliffe - Reiss (2001) uvadzaju ako najcastejSie sa vyskytujiice
organy obehovej, opornej a nervovej stistavy. Naopak, endokrinné zl'azy neboli v kresbach ich respondentov
zastipené takmer vobec. V naSom pripade boli najviac zastipené organy traviacej, obehovej, dychacej a
nervovej slstavy, najmenej organy endokrinnej a pohlavnej sustavy. Znamena to, ze spoloénym
menovatelom obidvoch vyskumov je vysoky vyskyt organov obehovej a nervovej ststavy. Na rozdiel od
citovanych autorov sme kresby podrobili aj detailnému porovnaniu vsetkych 42 organov, ktoré sme
v kresbach identifikovali. Srdce a mozog sa skuto¢ne vyskytuju takmer vo vSetkych kresbach. Pouzitim
kresby vsak nie je mozné zistit’, do akej miery ziaci funkcii tychto orgdnov rozumeju. Napriklad Gellertova
(1962) uvadza, ze so srdcom sa spajaju rozne miskoncepcie: mladsi ziaci si Casto spajaju Cinnost’ srdca
s ,,Cistenim krvi“ alebo so zasobarnou krvi, stari s dychanim. Pri skimani vypovedi star§ich Studentov (vek
okolo 19 rokov) o funkciach orgadnov sme napriklad zistili, Ze srdce sa uvadza ako organ nevyhnutny pre
zivot, ale jeho presnd funkcia je zrejme zahadou (P. Prokop - J. Fancovicova, rukopis na recenzii). Podobne
aj mozog nie je vnimany ako centrum, v ktorom sa spracuvaju rézne podnety. Naopak, niektori Studenti sa
domnievajii, Ze spracivanie vizudlnych asluchovych podnetov prebieha priamo v receptoroch
a o mozgovych centrach zodpovednych za ich spracovanie prakticky nevedia ni¢ (P. Prokop - J.
Fancovicova, rukopis na recenzii).

Obmedzenia suvisiace s pouzitim kresby

Vo vSeobecnosti pomerne nizke percento respondentov vo svojich kresbach uvadzalo viac organov (napr.
endokrinna slistava), resp. spojenia organov (napr. traviaca sustava). Je zaujimavé, ze sme nezistili korelacie
medzi vekom a vyskytom orgénovych ststav (s vynimkou opornej a pohlavnej ststavy). Vyssia frekvencia
vyskytu pohlavnej sustavy u starSich ziakov sa dd vysvetlit menSim ostychom v puberte, ale vSeobecne
nizky suvis s vekom poukazuje na obmedzeny potencidl metdédy kresby pouzitej v naSom vyskume. Okrem
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toho, sposob instruktaze je d’alsim negativnym faktorom. Khwaja - Saxton (2001) zistili, ze ak s deti
in§truované konkrétnejsie (t.j. napr. ,,Nakresli kosti, ktoré mas vo svojom tele®), tak su kresby konkrétnej
sustavy na vysSej trovni, ako ked’ je inStruktaz v§eobecna. Nevyhodou tejto metody je, Ze ziskavanie udajov
uvedenym spdsobom je znacne ¢asovo naro¢né.

Preco sa niektoré organy objavujii v kresbach zriedkavejsie?

Nizka frekvencia organov aj kresieb endokrinnej sustavy zrejme stvisi s nizkymi praktickymi skusenostami,
ktoré ziaci mozu ziskat. Pokym uz malé deti vo veku do 4 — 10 rokov ziskavajui skuisenosti s tym, kam sa
potrava po skonzumovani dostdva (bolenie brucha, vyluovanie nestrdvenych zvyskov potravy, Skvikanie
¢riev — Teixeira 2000), identifikdcia endokrinnych Zzliaz dietatom je prakticky neredlna. Dokonca ani
dosledky prejavu hormoénov v puberte si nemdze ziak spajat’ s horménmi bez toho, aby sa o nich nieo
naucil, pretoze endokrinné zlazy, ani hormény v beznom zivote neuvidi a informacie o nich ziskava
prakticky vylucne sprostredkovane.

V praxi odport¢ame upriamit’ pozornost’ ucitelov aj vyskumnikov na ziacke koncepty takych sustav, ktoré
su v kresbach zriedkavé (najmé endokrinnd, nervova), ¢o moze signalizovat’ problémy Ziakov s pochopenim
umiestnenia, tvaru alebo funkcie organov/organovych stistav. V Dalom vyskume by bolo vhodné zamerat’
sa aj na kvalitu kresieb z hl'adiska prezentovanych tvarov a proporcii nakreslenych organov.
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Abstract: GAZDIKOVA, V. - SKOLKOVA, K.: The problems with e-learning in primary school. Acta Fac.
Paed. Univ. Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 44 —47.

The e-learning does not have the stable place on primary school in Slovakia. The contribution refers to
the observation of students about the application of this new education form. It points out that the
implementation of the ICT into education on primary schools has both positive and negative effect, too.

Key words: e-learning, primary school, problems, positive

Uvod

V ramci rieSenia niekolkych tloh suvisiacich s riesenim projektov VEGA a Statna uloha sme sa zamerali na
otestovanie e-learningu na zékladnej a strednej skole.

Elektronické vzdelavanie na zékladnej Skole sa v SR nerealizuje zrdznych ddvodov. V porovnani
s mnohymi krajinami sme s realizaciou e-learningu v zakladnych Skolach na rovnakej tirovni. Informacné
a komunikacné technoldgie sa na urovni zakladnych $kdl vyuzivaju vacsinou ako didakticky prostriedok, nie
ako vyucovacia forma. E-learning v zékladnej Skole sa v zahrani¢i vyuziva len vo vynimo¢nych pripadoch.

Pripravenost’ zakladnych $kél v SR na vyuzivanie e-learningu vo vyucovacom procese je zabezpeCené
prevazne po technickej stranke — hardverovo. Zakladné skoly s v ramci projektu INFOVEK vybavené
pocitacovymi ucebiiami a pripojenim na internet. V porovnani s eurépskymi krajinami, ale aj ostatnymi
vyspelymi krajinami sveta je technické vybavenie ICT v zakladnych a strednych skolach v SR na pomerne
dobrej Grovni. Na internet ma pripojeny aspon jeden pocita¢ viac ako 97% Skol.

Skoly st zasobené aj vyuébovym softvérom z vyucbového balika Infovek.

Realizacia e-learningu ako vyucovacej formy v zakladnej $kole je za sucasného stavu realizovatelna iba
v offline forme, €o stvisi s pocitacovymi sietami, pripojenim na internet a pod., kde zakladné skoly pocituju
vel’ké nedostatky.

Prieskum e-learningu v ZS

Ciele

V mesiacoch september — oktdber 2005 bol realizovany prieskum v oblasti moznosti e-learningu v zakladnej
Skole. Prieskum bol realizovany na vyu¢ovacom predmete chémia.

Ciel'ovou skupinou boli ziaci 8. a 9. rocnika zakladnej skoly.

Pri prieskume sme upriamili svoju pozornost’ na niekol’ko aspektov:
1. porovnanie Studijnych vysledkov ziakov a Studentov, ktori Studovali kontaktnou formou a tych,
ktori $tudovali e-learningom.
2. porovnanie narastu vedomosti u ziakov a Studentov, ktori Studovali kontaktnou formou a tych, ktori
Studovali e-learningom.
3. postoj ziakov zadkladnych $kol a Studentov strednych kol k e-learningu
4. problémy ucitel'ov pri realizacii e-learningu
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a. technického a organiza¢ného charakteru
b. odborného charakteru
5. problémy ziakov pri realizacii e-learningu
Posledné dve tlohy su predmetom uvedeného ¢lanku.

Okrem porovnavania Studijnych vysledkov sme zistovali postrehy ziakov zakladnej Skoly k novej
vyucovacej forme.

S vyuzitim ICT sa respondenti na vyucovani stretli iba ako s didaktickou pomdckou (prezenticia,
simulécia.). Samotné ICT nepoznali v zmysle prostriedku, ktory méze do urcitej miery ,,nahradit* tlohu

ucitel’a.

Priprava experimentu a vyskumna vzorka

Experiment na hodinach chémie bol realizovany na ziakoch 8. ro¢nika — kontrolnt skupinu tvorili dve triedy
ziakov 8. ro¢nika (50 ziakov) a experimentalnu skupinu tvorili 3 triedy Ziakov 8. ro¢nika (priblizne 80
ziakov), a na ziakoch 9. ro¢nika, ktorych bolo asi 50.

Porovnanie kontrolnej a experimentalnej skupiny malo vyznam pri rieSeni prvych troch stanovenych tloh.

Pri vybere uciva sme vychadzali z uc¢ebnych osnov z chémie pre zdkladnt skolu. Vybrali sme si ucivo, ktoré
preberaju ziaci v mesiacoch september/oktober.

Pre ziakov 8. ro¢nika sme zvolili obsah — Chemickeé latky a zmesi (zmesi a ich zloZenie).

Pre ziakov 9. ro¢nika sme zvolili obsah — Ndzvoslovie anorganickych latok

Samotna realizacia e-learningu je podmienend elektronickym Studijnym materialom. Pre 8. ro¢nik
zakladnej skoly bolo potrebné zhotovit’ elektronicky Studijny material [2], ktory sme vytvorili ako html
elektronicky Studijny text, podla kritérii pre elektronicky Studijny material. Vytvoreny elektronicky Studijny
material obsahoval ucivo uréené pre dve vyucovacie hodiny — obsahom dve témy.

Elektronicky Studijny material pre 9. ro¢nik zakladnej Skoly spracovany technicky na vysSej urovni —
v programe authorware.

Realizacia experimentu

Experiment bol realizovany na vybranych skolach:

7S S. Smalika v Tvrdosine a ZS Komenského v Namestove.

Kontrolné skupiny ziakov boli vyu¢ované prezen¢ne na hodine zakladného typu.

Experimentalne skupiny boli vyucované v pocitacovej ucebni. Vyucujucim bol chemik, ktory ma skusenosti
s e-learningom.

Ziaci a $tudenti mali uvedeny ,.elektronicky kurz“, resp. jeho &ast’ v poéitatoch. Samostatne po Gvodnych
pokynoch, ako sa maju v danom materialy orientovat’, Studovali ur¢entl tému.

Vyber vzorky respondentov bol ndhodny. Vzorka pokryvala ziakov z vidieckeho aj mestského prostredia.

Na tvod experimentu, ktory bol realizovany na troch vyucovacich hodinach vsetci ziaci vyplnili tvodny
dotaznik. Dotaznik obsahoval ulohy na diagnostiku ucebnych stylov, ktoré preferuju. Druhé cast’ dotaznika
bola zamerana na monitorovanie Grovne vedomosti, ktoré z danej obsahovej oblasti (z oblasti, ktora buda
Studovat’ e-learningom) maju.

Dotaznik vypinali Ziaci kontrolnej aj experimentélnej skupiny.

Druha (pripadne tretia) vyucovacia hodina bola venovana v experimentalnej skupine realizacii experimentu.
Ziaci §tudovali vybranti tému z pripravenych elektronickych §tudijnych materialov pod dohladom ugitel’a,
ktorého ulohou bolo:
- dat’ ziakom pokyny pre pracu s programom
- dat pokyny k stadiu — k samotnej samostatnej praci: vypracovavanie uloh do zoSita, napisanie
poznamok a pod.
- informovat’ o obsahu a organizacii hodnotenia osvojenych vedomosti
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Ucitel' v priebehu experimentu pdsobil ako odborny poradca pri manipulacii s programom, pripadne
vysvetloval ziakom terminy, ktoré sa nachadzali v texte, priCom samotny text nevysvetloval, vzhladom na
to, ze Ziaci by terminy mali poznat’.

Na nasledujucej vyucovacej hodine (tretej, prip. Stvrtej) chémie ziaci a Studenti absolvovali pisomny test.
Test pre ziakov kontrolnej aj experimentalnej skupiny bol podobny. U ziakov experimentalnej skupiny sa
lisil o ulohy, zamerané na ich postoje k novej vyucovacej forme.

Problémy pri realizacii e-learningu
Realizacia e-learningu v zdkladnej Skole je naro¢na tak zo strany ucitel'a ako aj zo strany ziaka.

Problémy ucitelov

Okrem prieskumu, ktory bol realizovany vo vysSie uvedenych Skolach, podobny prieskum realizovali
,byvali absolventi PdF TU na hodinach chémie v ZS, pri¢om ich tilohou bolo pripravit' aj elektronicky
Studijny material.

Ucitelia - realizatori experimentu vyjadrili svoje postrehy, ktoré sme zadelili do dvoch poloziek: ako
pozitiva a negativa e-learningu v ZS.

Negativa z pohl'adu ucitel'ov sa tykali predovsetkym narocnosti pripravy a priebehu e-learningu.

Ucitelia museli byt istym spdsobom ,,odbornikmi“ aj vICT, pokial na Skole nemali k dispozicii
pocitacového technika, pripadne inti opravnent osobu.

Pri priprave elektronického kurzu ucitelia pocitovali ako velky nedostatok ich malt zruénost’ v praci s ICT
(chybali im niektoré ICT kompetencie).

Dalsim velkym problémom bola priprava vyuéovacej hodiny v poitatovej miestnosti: instalacia programu,
oboznamenie sa s vypoctovou technikou a manipulécia s elektronickymi $tudijnymi textami.

Ucitelia sa negativne vyjadrovali k malému poctu pocitatovych jednotiek, uréenych pre pracu v pocitacovej
ucebni. Na niektorych skolach pripadal jeden pocita¢ az na 3 (niekde az 4) Ziakov.

Ulohou u¢itelov bolo okrem technickej pripravy ,.zostladit* rozvrh hodin, aby vyucovanie chémie
v pocitatovej ucebni nekolidovalo s predmetmi, ktoré tam boli vyuc¢ované.

Vela technickych problémov znechucovalo ucitel'ov pri priprave experimentu.

Problémy Ziakov

Ziaci sa v mensej miere stazovali na problémy spojené s nevyhnutnymi zruénostami potrebnymi pre pracu
s ICT.

Problémy ziakov sa tykali predovetkym malého poétu poéitatov na pocet Ziakov. Ziaci sa dalej stazovali
na nedostatok Casu, pretoze mali predstavu, ze vyucovacia hodina v pocitacovej ucebni ma byt priestorom aj
pre pracu s Internetom.

Pozitiva pri realizacii e-learningu

Okrem problémov bolo aj vela kladnych hodnoteni novej vyucovacej formy tak zo strany ucitel’a ako aj zo
strany ziaka.

Hodnotenie ucitel’ov

Ucitelia si uvedomili vyhodu e-learningu a pozitivne ho hodnotili aj napriek velkej ,,vstupnej investicii
Casu. Pozitivne hodnotili tato vzdelavaciu formu, lebo si uvedomili, Ze ich vklad je ,jednorazovy*
a vyuzivat e-learning pre dant tému mdzu aj niekol’ko rokov po sebe.

Kladné hodnotenie sa zvysilo aj po tom, ako ucitelia porovnali vysledky ziakov kontrolnej a experimentalne;j
skupiny a zistili, Ze vysledky sa liSia len minimalne.

Hodnotenie Ziakov
Ziaci pozitivne hodnotili:
- Struktaru elektronického S$tudijného materidlu (struény a zrozumitelny obsah, prostriedky na
ziskanie spétnej vizby, prehl’'adnost’),
- formu a spracovanie Studijného materialu (grafika),
- moznost samostatnej prace,
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- pristup okamzitej spétnej vizby v Gilohach autotestu,
- novu ,nezvycajni“ formu vzdeldvania, ktori povazovali viac za hru ako za vyucovaciu jednotku,
na ktort boli zvyknuti.

Po absolvovani e-learningu mali Ziaci zdujem o CastejSie vyuzivanie tejto, pre nich novej, vzdelavacej formy
a to nielen na hodinach chémie.

Zaver

E-learning v zakladnej Skole aj napriek mnohym nedostatkom si mdze najst’ svoje miesto vo vybranych
kapitolach niektorych vyucovacich predmetov. Pre realizaciu je potrebné odstranit’ nedostatky, ktoré sa
tykaju organizacie vzdelavania, technického vybavenia a zru¢nosti pri vyuzivani ICT.

Pre vyuZzivanie (pripravu a realizaciu) e-learningu odportiCame ucitelom vziat' do uvahy niektoré
skutocnosti:

1. osvojit si ICT kompetencie,

2. oboznamit’ sa s hardverovym a softvérovym vybavenim Skoly a nauéit’ sa s nim pracovat,

3. naplanovat’ e-learningové hodiny do ¢asovo-tematického planu predmetu a nasledne mu prispdsobit’

rozvrh hodin.
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Abstract: KAPUCIAN, J.: The family as a value and determinants of its stagnation. Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 48 — 50.

Family as the multi-dimensional phenomenon. Family as the values creating potential. The process of
creating the value orientation. Family in historical context and in the present. Determinants that condition
quality of the family. Functions of the family and their fulfilment. Wrong elements and styles of family
education.

Key words: family, education, value, determinants

Rodina ako multidimenzionalny fenomén, zasahujuci pedagogicko-psychologické a sociologické
oblasti, nesie v sebe vysoku mieru ale aj frekvenciu hodndt. M4 vysoky hodnototvorny potencial. Rodina
ako hodnota dostala sa vo vedomi nasej mladeze v jej postojoch na popredné miesto. Sved¢i to o naliehavej
potrebe vo vicsej miere podiel’at’ sa na rieSeni otazok spojenych s rodinou ako zékladnou 'udskou hodnotou.

V zavislosti na hodnotovych predstavach anazoroch si nasa mladez vytvara urcité zameranie
zaujmov. Tymto jej hodnotova orientacia je vrcholnou syntézou jej kognitivnych, afektivnych a ¢innostnych
komponentov. Hodnotova orientacia sa formuje v praktickom styku osobnosti s hodnotami a vyuast'uje opat
do tvorby tychto hodnét.

Pre vacsinu mladych l'udi je uspe$sné manzelstvo arodina zdkladom ich zivotného uspokojenia
a St’astia, stredom ich zivotnej drahy a dolezitym socialnym a zvlast’ emocionalnym a moralnym zazemim.
To potom ¢loveku umoziuje vytvarat vntitorne bohaty zivot nielen pre seba ale i pre najbliz§ich. Mnohé
vyskumy ukazuju, ze kvalitny rodinny zivot patri medzi najdolezitejSie Cinitele subjektivneho prezivania
St'astia v Zivote.

Kazda mlada generdcia vstupuje do veku zakladania rodiny v inej spolocenskej a ekonomickej
situacie. Kazda si tvori vlastné predstavy o budicnosti, medzi ktoré patria i predstavy o spdsobe rodinného
zivota. Kazda mlada generacia hlada v spolofenskych podmienkach optimalny spdsob sebarealizacie,
v ktorej hra vyznamnu ulohu manzelské spoluzitie arodinny Zzivot. Hodnotova orientacia je proces
komplementarny, ktory predstavuje vyberovil zameranost' subjektu na tvorbu a vyuzivanie hodnot. Tieto
tvoria komplex existujucich a o¢akavanych podmienok jeho spolocenského bytia. V tomto procese rodina
plni dve zakladné funkcie. Funkciu formativnu, ktora je zivym modelom manzelského vztahu, rodinného
zivota, iloh matky a otca. Funkciu informativnu, ktora poskytuje informacie, navody pre zaclenenie dietat’a
do Struktary socidlnych vztahov. Stabilita rodiny vyjadruje vnutorné vztahy medzi jednotlivymi ¢lenmi
rodiny. Hlavne medzi rodi¢mi. Centrum sucasnej rodiny ajej trvanie sa presuva stile viac do oblasti
emocionalnej. Tu aj komunikacia predstavuje podstatni zlozku rodinného spoluzitia. Ide v nej o formu,
pomocou ktorej si Clenovia rodiny vyjadruji svoje pocity, zdielaju problémy aich konkrétne rieSenia.
Pozitivne vyroky patria k zakladnym sposobom, ako si zaistit’ opakovanie takéhoto spravania aj u ostatnych
¢lenov rodiny. Délezitym faktorom v rodinnej komunikacii je aj prijatie skutoénosti, ze kazdy ¢len rodiny je
iny. Ma ina $truktaru povahovych, najmé charakterovych a volovych vlastnosti. Tu je dolezité pochopit’
areSpektovat’ stanovisko inych. Preto kultira vzdjomnej rodinnej komunikécie je aj sucastou kultary
vseobecnych rodinnych vztahov.
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Pri pohlade na rodinu v historickom kontexte sucasna rodina je vysledkom a zaviSenim
mnohoro¢ného vyvoja. Iba v monogamnej rodine sa naplno rozvinula l'udska rodicovska laska a dieta
dostavalo a dostava vychovu v rodinnom prostredi. V tom je monogamna rodina nenahraditel'na. Rodina je
historicky sa vyvijajuci jav. Zivot rodiny a v rodine je podmieneny potrebami danej spolo¢nosti a podl’a nich
sa aj utvara a meni.

Rodina v naSej spolocnosti, tak isto ako aj rodina v sucasnom svete sa vyrovnava snovymi
podmienkami. Vo svete v sucasnosti diferencovane mozno vidiet isti nestalost, mensie naruSenia stability
rodiny. Je eSte stale velké mnozstvo rodin, ktoré sa rozpadaji rozvodom. Ale je nesporné, ze doterajsi vyvoj
nepotvrdil tézu o rozklade rodiny ako institicie. VacSina zakladnych problémov, s ktorymi rodina zapasila,
neboli vlastnymi problémami rodiny, boli to vécSinou problémy spolo¢nosti, ktoré sa na pdde rodiny
zaktualizovali. Hoci sa nam aj vidi, Ze dnes je stabilita rodiny mierne narusena, vonkoncom to neznamena,
ze rodina speje k zaniku. Skor moézeme povedat, ze ma nadejnu perspektivu. Treba sa jej iba vyrovnat
snovymi podmienkami. Nadejna perspektiva rodiny vyplyva zjej nezastupitelnej Glohy pri vytvarani
citového zazemia dietata idospelych. V tomto kontexte rodina je vyznamnym, neodmyslitelnym
a nenahraditelnym socializaénym faktorom, je miestom vychovy a zarukou zdravého duSevného a telesného
vyvinu. Rodina je zdrojom emocionalnej istoty a opory dietata. Len ¢lovek so zdravym sebavedomim
a sebahodnotenim moze spravne ovplyviiovat rozvoj svojej osobnosti aaktivne sa podielat na
spoloc¢enskom diani.

V sucasnom obdobi vSak funkcie rodiny, hlavne funkcia reproduk¢nd, ochrannd, citova a vychovno-
socializatna st v relativnom ohrozeni. Rodina v si¢asnom svete, jej existencia ale aj rozvoj a upadok
existuje v determinacii urcitych Cinitel'ov, ktoré ju ovplyviujii, podmieniuju a spdsobuju aj jej stagnaciu. Ide
o tieto determinanty:

- rychle tempo Zzivota, ale aj zmien v civilizacii, ktoré kladi nadmerné naroky na adaptacné
schopnosti. Zvysuje sa vyskyt neurotickych ochoreni, psychosomatickych portich.

- vzrasta tenzia a uzkost’,

- narG$aju sa medzil'udské vztahy,

- meni sa hodnotovy systém.

Rodina ako hodnotovy fenomén zastava uz tradi¢ne svoje dominantné postavenie v rebricku hodnot
nasej mladeze. Ked chceme tto prioritu v postojoch nasej mladeze zachovat’, bude potrebné iniciovat’,
aktivovat’, inovovat a z Casti eliminovat’ niektoré determinanty, posobiace na existenciu rodiny v sticasnosti.

Ekonomicky vyvoj sa premieta ido Zzivota naSej rodiny, ktord je v pripade vyrazného
ekonomického poklesu frustrovana a stresovana. Psychické zdravie deti na Slovensku je ohrozené. Pri¢inou
je finanény — ekonomicky pokles a stres rodi¢ov. V sti¢asnom obdobi sa mnoho mladé rodiny ocitli na
pokraji biedy a nie st schopné v primeranej miere zabezpecovat' zakladné funkcie rodiny. Sucasny vyvoj
nenaznacuje, ze by dochadzalo k zlepSeniu podmienok na realizaciu a skvalitnenie funkcie rodiny. Na
Slovensku narasta pocet problémovych deti. Ich psychika je v ohrozeni. Viaceré rodiny s det'mi su financne
zavislé od pomoci svojich rodi¢ov, mnohé trpia bytovou krizou, ¢o je jeden z faktorov klesajicej poérodnosti.

Mladez (podl'a Narodnej spravy o mladezi) ostro zasiahli socialne zmeny v spolo¢nosti. Az 30%
deti vo veku do 15rokov je vystavenych chudobe. Depresia u coraz véacSieho poctu dospelych aj deti stvisi
s ekonomickou situaciou. Mozno hovorit’ o neurotizacii populacie arodin zvlast. Dokonca ,hrozi, Ze
depresia sa stane na Slovensku pandémiou naroda“ (M. Zelina SME z 26. 10. 2005).

Pretrvavajiicim problémom slovenskych rodin je dlhodoba nepritomnost’ jedného z rodi¢ov (odchod
za pracou). Najmé otcovia pracuju vo viacerych zamestnaniach a podla prieskumu az 54 percent rodi¢ov
preziva trvaly, alebo Casty stres. Narasta pocet otcov, ktori so svojim dietatom hovoria menej ako 10 minit
za cely tyzden. Rodicia pri najlepSej voli nestihaju vychovavat’ svoje deti. Neti¢ast’ otcov na rodinnom zivote
i vychove deti vedie k dlhodobym frustraciam. Pribudaji aj deti, ktoré vyrastaju v pracovne exponovanych,
najmé podnikatel'skych rodinach. Podnikatel'skd rodina je zasa poznamenana orientaciou na konzumny
sposob Zivota s mendim dérazom na socialne istoty. Casto sa tu vyskytujii nevhodné podnecujiice faktory,
ktoré uprednostiiuji hmotné zabezpeCenie a materialne hodnoty pred osobnymi vztahmi a citovymi
vizbami. To, ako deti travia volny cas, tiez v urCitej miere zdvisi aj od financnej situacie rodiny. Az
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polovica deti nemé vyhranenti zaujmovii ¢innost. Zvysuje sa dizka sledovania televizie so stipajicim
vekom deti viac ako 2 hodiny denne. Sledovanie televiznych programov stdva sa osobitnym problémom
v oblasti vyuZivania volného ¢asu. Masmédia poskytuji mladezi nevhodné modely rodinného Zivota.
Odbornici nepovazuji za velky problém samotny vyskyt nasilia v detskych a mladeznickych programoch.
Tazisko problému je presunuté na formu znazorfiovania, ako aj na Gcel pouZitej agresie. Dolezité je, aby
agresivne spravanie bolo patricne potrestané a nie aby sa vyzdvihovalo a glorifikovalo. To predstavuje
upadok kultury. Takto sa do vychovného pdsobenia rodiny transplantuji zasluhou hlavne pdsobenia
elektronickych masmédii jednak procesy kultirnej globalizacie, ale aj urcitd relativizacia hodnét. Do
vedomia mlddeze st zamerne podsuvané negativne poruchy v oblasti konzumnej kultiry. Ponuky
informacnej spolocnosti nepriniesli doposial’ zavaznejSie vyzvy k vychovnému pdsobeniu rodiny.

Na psychickll klimu v rodine pdsobia aj vnutrorodinné faktory, ktoré sa odvijajii od spravania
jednotlivych ¢lenov rodiny. Ide o alkoholizmus, rozvody, trestnt ¢innost’ rodicov, delikvenciu surodencov,
vztahovu labilitu a malu citova prepojenost’ medzi ¢lenmi rodiny. To vSetko vedie dieta k odvrateniu sa od
rodi¢ov, Co Casto konci Zzivotom na ulici. Delikvencia uzko stvisi s netictou k spolo¢enskym hodnotam,
s psychickymi otrasmi as vyrazne odliSnou hodnotovou a moralnou orientaciou. K tvorbe takejto
hodnotovej orientacie prispievaju aj nespravne prvky a styly vychovy.

Ide o:
- protichodnost’ vychovnych poziadaviek rodicov,
- extrémne vysoké poziadavky na diet’a, alebo tiplna vol'nost’,
- zanedbavanie rodicovskej vychovy,
- citovo chladny postoj, tvrdost’, krutost’, prisne tresty.

Clovek je vrodine vychovavany podla uréitych hodnét a tradicii. Tieto obsahuju medziludské
hodnoty, ktoré suvisia so vztahmi medzi 'ud’mi a tieZ s verejnymi hodnotami.

Iba vychovou sa ¢lovek stava ¢lovekom. Vychovou sa zdokonal'uje, resp. nespravnymi vychovnymi
postupmi je deformovany. Preto hodnota rodiny, jej Groven a kvalita vzdy signalizovali a tiez signalizuju aj
rozvoj ¢i upadok spolo¢nosti.
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Abstract: FANCOVICOVA, J.: Using computers in home and at school. Acta Fac. Paed. Univ.
Tyrnaviensis, Ser. D, 2005, no. 9, pp. 52 — 57.

The research is mapping the use of computer facilities — in terms of frequency and activities in the home
and at schools. We found out that children aged 10 — 15 had widespread access to a computer in the home
but contrary situation was with internet access in the home. The average ratio varied between 8§ and 64
pupils per computer among 10-15-year olds at schools.
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Uvod

Zdokonalenie kvality vzdelavania vdaka multimédiam a internetu je jedna z priorit Eurdpskej
spoluprace. Vsetky Skoly, ak nie vSetky triedy, by mali byt vel'mi dobre vybavené pocita¢mi, vSetci ucitelia
by mali byt’ schopni pouzivat’ technologie s cielom zlepsit’ ich pracovné metody a vsetci mladi l'udia by mali
byt schopni rozsirovat’ ich obzory vyuzivanim IKT no s potrebnym kritickym prehl'adom. Tieto ciele patria
medzi priority do roku 2010 (Eurydice, 2004).

Skola

Stupen vybavenosti poc¢itacmi na Skolach v eurdpskych krajinach je rozny. Priemerny pocet ziakov na
jeden pocitac je jednym z mnohych ukazovatel'ov urovne vybavenosti §kdl v krajine. V mnohych krajinach
medzi 15-ronymi ziakmi priemerny pomer koliSe medzi 5 a 20 ziakmi na jeden pocitac. Sedem krajin ako
Dénsko, Luxembursko, Finsko, Svédsko, Lichtenstajnsko, Spojené kralovstvo a Norsko je
charakterizovanych pomerom niz§im ako 10. Na druhej strane Bulharsko a LotySsko maju najmenej 30
ziakov na jeden pocita¢ a v troch krajinach ako Grécko, Portugalsko a Rumunsko viac ako 50.

Uroveii kol tykajiica sa pripojenia na Internet priamo suvisi s mierou vybavenosti po¢itaémi. Tato
uroven je vysoka hlavne v krajinach, v ktorych $koly vlastnia velky pocet pocitacov ako Luxembursko,
Finsko, Svédsko, Island, Lichtenstajnsko. Pripojenie na Internet je viak vo vietkych krajinach vzdy nizsie
ako uroven vybavenosti.

Ziaci eurdpskych krajin vo veku 9-10 rokov tvrdia, Ze poéitade v §kole nepouZivajii velmi Easto.
Takmer polovica tvrdi, Ze ich nikdy alebo takmer nikdy nepouzivaja. Iba niekolko krajin (zvlast Spojené
kralovstvo a Island) dosahuje vysoké percento v pravidelnom pouZzivani pocitacov v Skole. Na druhej strane,
takmer dve tretiny star§ich ziakov vo veku 15 rokov tvrdi, Ze pouzivaju pocitace pravidelne. Je vSak
zaujimavé, Ze aj v niektorych dobre rozvinutych krajinach, ako Nemecko, Franctzsko, véac¢sina ziakov tvrdi,
ze pocita¢ nikdy alebo takmer nikdy nepouziva. Na druhej strane v Dansku, Raktsku, Mad’arsku uviedli
ziaci pouzitie pocitacov v tyzdnovych alebo dokonca dennych intervaloch. Vo vSeobecnosti mozeme
povedat’, ze pocitace sa najmenej vyuzivaji v krajinach, v ktorych pocet ziakov na jeden pocitac je vysoky,
hoci zriedkavé pouzivanie je zaznamenané i v krajinach s vysokym stupfiom vybavenosti pocitaémi.

Hoci pouzivanie internetu 15-roénymi ziakmi nie je tak Casté ako pouzivanie pocitacov, vSeobecné
trendy st v oboch pripadoch rovnaké. Casté pouZzivanie Internetu je vysoké v piatich krajinach (Dénsko,
Rakusko, Finsko, Svédsko a Island). Nizka frekvencia je v Spanielsku, Taliansku, Pol'sku a Lotyssku.
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V priemere asi jedna tretina ziakov (33,6%) pouziva pocita¢ v Skole niekol'’kokrat do tyzdna na pisanie.
Vysoké percento je zaznamenané v Holandsku, Anglicku, Skétsku a Islande. V porovnani s 15 roénymi
ziakmi prevladaju u 9-10 roénych ziakov odpovede typu zriedkavo alebo nikdy. Pisanie a vyhladavanie
informacii patria medzi hlavné aktivity 15 — roénych ziakov. Percenta tykajtice sa tychto aktivit su podobné,
okrem Ceskej republiky, kde pisanie je aktivitou trikrat nizSou ako vyhladévanie informacii. Pristup
k po¢itatu nema vplyv na frekvenciu tychto aktivit. Co sa tyka komunikacie, percento Ziakov, ktori
pouzivaji pocitac aspon raz do tyzdia na komunikaciu je zanedbatel'né¢ v mnohych krajinach.

Domacnost’

Zrejmy vztah existuje aj medzi Groviiou vybavenosti doma a uroviiou v $kole. V severskych krajinach
viac ako 90% ziakov vo veku 9 - 15 rokov ma pocita¢ doma. Pre porovnanie, v krajinach vychodnej Europy
podiel zriedkavo prevysuje 50%.

Percento ziakov, ktori tvrdia, Ze maju pripojenie na Internet je vysoké v skandinavskych krajinach
a taktiez v Anglicku, Severnom frsku a Skétsku. V Grécku, Spanielsku, Franctzsku, Portugalsku
a Bulharsku menej ako tretina ma pripojenie na Internet a v Ceskej republike, Litve a Rumunsku sa percenta
pohybuju medzi 10 — 15%. Vo vécsine krajin miera prieniku Internetu zavisi od miery prieniku pocitacov
do domacnosti.

Viac ako 60% deti tvrdi, Zze pouzivaju pocita¢ aspon jedenkrat za tyzden. VacSina ziakov vyuziva
pocita¢ na hru (priemer je 73,6%), Tento priemer je zvlast vysoky v Holandsku, Anglicku, Skétsku
a Slovinsku. V mensej miere je pocita¢ vyuzivany na pisanie (31,5) a na vyhl'adavanie informacii (priemer je
33,6%). Co sa tyka vyhladdvania informacii, nizke percento (20%) pozorujeme na Islande, Norsku,
LotySsku a Rumunsku. Vyuzivanie elektronickej posSty je relativne menej frekventovanou cinnost'ou.
V priemere 21% 9-10 roénych Ziakov mailuje aspo raz do tyzdia. Vo Svédsku, Anglicku a Skotsku
priblizne jedna tretina pouziva elektronicku postu. Vo Francuzsku, Mad’arsku je to menej ako 10% ziakov
(Eurydice, 2004).

Ked'ze sa Slovenska republika nezucastnila empirického vyskumu PISA 2000, neboli tak k dispozicii
udaje tykajice sa vyuzivania pocitacov doma a v §kole 15 — roénymi ziakmi. Podobne chybali niektoré udaje
tykajtce sa ziakov vo veku 9-10. Uvedene;j stadie (Erydice) sa z(Castnili iba Ziaci vo veku 9-10 rokov a 15 —
ro¢ni ziaci. Aké su teda pocitacové moznosti na skolach a doma na Slovensku, ¢o vieme o pristupe k nim
a ako st vyuzivané ziakmi vo veku od 10 do 15 rokov?

Metody vyskumu

Vyskumu sa zacastnilo 174 ziakov (83 chlapcov a 91 dievcat) II. stupnia piatich zakladnych $kol
(Trnava, Trakovice, Voderady, Prievidza, Senica), pricom vsetky uvedené Skoly mali k dispozicii pocitace.
Frekvenciu vyuZzivania pocitaca sme zistovali pomocou dotaznika, ktorého polozky boli rozdelené do dvoch
skupin: polozky tykajlice sa vyuzivania pocitaca doma a polozky tykajice sa vyuzivania pocitaca v skole.
Otazky boli zamerané na Castost’ vyuzivania pocitaca na hry, pisanie v MS Word, vyhl'adavanie informacii
a na pracu s elektronickou postou. Na stupnici (kazdy den, aspon raz do tyzdna, aspon raz za mesiac, nikdy)
ziaci vyjadrili stupen vyuZzivania.

Cielom vyskumu bolo zistit aktudlnu situaciu v suvislosti s vybavenim domdacnosti a §kol
pocitacom a internetom a ponuknut’ tiez prehlad, ako s informacno-komunikacné technolégie vyuzivané
doma a v Skole ziakmi zékladnych $kol.

Vysledky

Slovenské domacnosti boli vel'mi dobre vybavené pocita¢mi, az 80% ziakov uviedlo, ze maji doma
pocitac. Opacna situacia vSak bola s pripojenim na internet. Iba 20% domacnosti malo pripojenie na internet.

Priemerny pocet Ziakov na jeden pocitac bol 30, pri¢om sme zistili zna¢né rozdiely medzi Skolami
(poéet Ziakov na pocita¢ variroval od 8 do 64), &o stviselo s vel'kostou §koly. Uroveii pripojenia na internet
bola priamotmerna vybavenosti §kol pocita¢mi, no vzdy niz§ia ako Groven vybavenia pocitaémi.

Porovnanim vyuzivania pocitaca doma a v skole sme zistili CastejSie pouzivanie PC doma ako
v skole, pricom 39% ziakov pouzivalo PC doma kazdy den a takmer 0% v skole. Najmenej raz za tyzden
pouzivalo PC doma 31% ziakov a takmer dvojnasobny pocet v skole. Nikdy nepouzilo PC priblizne rovnaky
pocet ziakov doma aj v skole.
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Frekvencia vyuZivania pocitata doma a v §kole
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NajcastejSou domacou aktivitou bolo hranie pocitacovych hier a vyhladavanie informacii na
internete $kolskou aktivitou. Aspon raz za tyzden si pocitacovl hru zahralo 27% a 29% ziakov doma a v
Skole, 34% ziakov uviedlo hranie PC hier ako kazdodennu aktivitu. Zaujimavé bolo, Ze viac ako polovica

ziakov (60%) sa nikdy nehralo PC hry v skole.

Frekvencia vyuzivania pocita¢a na hranie hier

50
27 27 29 34 B doma

50 11 g O v skole
iR e 2

pocet Ziakov (%)
N
[e)

nikdy  aspofirazza asponirazza kazdyden
mesiac tyzden

frekvencia

Pisanie v MS Word mé4 podobnu tendenciu doma aj v $kole. Ziaci len velmi zriedkavo uvadzali
vyuzivanie pocitaca na pracu s MS Word ako kazdodennu aktivitu doma aj v Skole. Priblizne 30% pisalo
najmenej raz za tyzdei doma aj v skole, no takmer polovica ziakov uviedla, ze nikdy nepouzila pocita¢ na

pisanie.
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Frekvencia vyuzivania MS Word
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Vyhladavanie informacii na internete a pouzivanie emailu vyuzivalo zanedbatelné percento Ziakov
v domacnostiach, ¢o pravdepodobne suviselo s nizkou Groviiou pripojenia domacnosti na internet. Avsak
prijimanie a zasielanie emailu patrilo i medzi najmenej uvadzant skolsku aktivitu. Naopak, takmer polovica
opytanych ziakov (47%) vyhladava informacie aspon raz za tyzden v Skole. Tato aktivita patri medzi
najcastejsie uvadzané Skolské aktivity.

Frekvencia vyuzivania Internetu na vyhladavanie
informacii
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Frekvencia vyuzivania e-mailu
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Diskusia a zaver

Nami zistené vysledky st podobné s vysledkami $tudie Eurydice. Vysledky ukazuju vel'mi dobri
vybavenost’ slovenskych domacnosti (80%) pocitami a si porovnatel'né s tiroviiou severskych krajin, kde
viac ako 90% domécnosti md doma po¢itad. Uroveit vybavenia $kol poéitaémi nie je v porovnani
s domacnostami a eurépskymi krajinami az takd dobra. Priemerny pocet ziakov na jeden pocitac bol 37
a v porovnani s eurdpskymi krajinami (Ziak/pocita¢ — 5-20/1pocitac) sa zarad'ujeme medzi krajiny ako
Bulharsko a LotySsko. Napriek uspokojivému vybaveniu §kél informacno-komunika¢nymi technolégiami,
velmi malo sa vyuzivali moznosti, ktoré ponukali. Pouzivanie pocitaca a internetu nepatrilo medzi
kazdodenné ¢innosti ziakov. Vel'mi nizke percento ziakov uvadzalo vyuzivanie PC na hru (2,1%), na pisanie
(1,4%), na vyhladdvanie informacii (4,1%) ana posielanie emailu (1,4%) ako kazdodenné aktivity.
Vyuzivanie pocitaca nepatrilo medzi kazdodenné aktivity ziakov, ale 58% ziakov vyuzivalo pocita¢ aspon
raz za tyzden. Tento udaj bol porovnatelny stdajom S$tudie Eurydice. Medzi hlavnil ¢innost’ prace
s pocitacom v Skole patrilo vyhl'adavanie informacii, §tadia Erydice uvadzala ako hlavni aktivitu pisanie vo
worde. Najmenej uvadzanou bola komunikécia prostrednictvom emailu rovnako ako v eurdpskych
krajinach.

Pritomnost’ poc¢itatov na Skole zatial nezaistuje ich efektivne vyuzitie. Naprieck mnohym
iniciativam Skoly stale dostatocne nevyuzivaji informacno-komunikacné technolégie vo vyucovacom
procese.

IKT st casto vnimané ako bremeno, ktoré bolo nasilu pridané do kurikula a nieco, ¢o komplikuje ucenie
a vzdelavanie (Linda Baggott la Velle, 2002). IKT vsak predstavuju moznosti a formy ziskavania informacii
a v st€asnosti su novou alternativou k tradi¢nym formam vzdelavania.

Podl'a sucasnych vyskumov modze pocitacova technoldgia podporit’ vzdelavanie aje uzitoéna v rozvoji
schopnosti kritického myslenia, analyzy a vedeckého skimania (Jeremy M et al., 2000). IKT umoznuju
individualnejsie pracovat’ s u¢ivom (Slavik, Novak, 1997) a vyhody prinasa aj prepojenie ucenia pomocou
pocitacov s kooperativnym ucenim (Hrubiskova, 2003). Vyskumy tiez ukazuju, Ze vysledky v kognitivnej
oblasti s sice len o trochu vyS$sie ako pri tradicnom vyucovani, ale Statisticky vyznamne sa zvySuje
motivacia ziakov a skracuje sa ¢as potrebny na vyucovanie (Slavik, Novak, 1997).

Informacno-komunikac¢né technolégie poskytuju pre vzdelavaci systém mnohé podnety tym, Ze
prinaSaju rozne koncepcie a podporuji nové spdsoby logického uvazovania. Technologické nastroje
roz§iruji mnozstvo spdsobov ako tieto prostriedky pouzivat’, posiliiuji rozmanitost’ vzdelavacich praktik
a foriem pripravy.
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Francuzsky vzdelavaci systém je maximalne centralizovany, ministerstvo $kolstva je zodpovedné
za prevadzkyschopnost’, management, vzdelavanie, zamestnavanie ucitelov, vytvorenia kurikula a priebeh
maturitnych skasok. V poslednych rokoch sa vlada snazi podporit’ ¢iastocny presun kompetencii na miestne
institucie.

Statne $koly navitevuje 85% ziakov, toto vzdeldvanie je bezplatné. Katolicka cirkev je
zriad’ovatel'om viac ako 90% sukromnych §kol, za ktorych navstevu sa vSak vyberaji poplatky.

Vicsina $kol je pod dohl'adom ministerstva Skolstva. Avsak, deti trpiace r6znym druhom postihnutia
navstevuju Specialne Skoly, za ktoré zodpoveda ministerstvo zdravotnictva.
Predprimarne vzdelavanie

Materské skoly (Les écoles maternelle) maji vo Francuzsku tradiciu uz od 19. storocia, je to
pociato¢na forma vzdelavania, na ktora priamo nadvézuje primarne vzdelavanie. Navsteva materskych §kol
je nepovinna a aj napriek tomu do nich chodia prakticky vsetky deti (99%), ¢o je vynutené suSastnou
socidlnou situaciu krajiny. Obsahom predprimarneho vzdelavania je rozvoj jazykovych, rozumovych
a zmyslovych schopnosti. Deti st hodnotené uz na tomto stupni, zakladom ich hodnotenia nie si znamky,
ale deti maju tzv. ,,8kolské pasy® (Livret scolaire). Je to zaznam o psychickom vyvoji dietata, uéitelia sem
zapisuju udaje o ziakovom pokroku pocas roka, najmé pri vstupe do vyssieho stupna uc¢ebného cyklu.

Aktivity pre deti pouzivané v materskych skolach by sa dali rozdelit’ do troch skupin:

e telesné aktivity

e prirodovedné a technické aktivity

e umelecké aktivity.

Reformy, ktoré prebehli v Skolskom roku 1989/90 rozdelili materské a zékladné Skoly do troch tzv.
pedagogickych cyklov

o cycle des apprentissages premier’ — zahina prvé tri roky v materskych skolach, od troch do

Siestich rokov,

o cycle des apprentissages fondamentaux* — radime sem posledny rok straveny v materskej prvé
dva roky na Skole zakladnej, nazyvaja sa aj CP a CEl.
o cycle des approfondissements - zahiia posledné roky na zakladnej Skole CE2, CM1 a CM2.
Primarne a niZsie sekundarne vzdelavanie

Jeho historia siaha do 18. storocia. Primarne a nizSie sekundarne vzdelavanie (ziaci vo veku od 6
do 16 rokov) je vo Francuzsku stcastou povinnej Skolskej dochadzky, ktora je uzdkonena od roku 1967 a je
»pripravnym kurzom* pre d’alSie vzdelavanie.

Vzdelavanie v L’école primaire (u nas zodpoveda prvému stupitu na zdkladnej Skole) trva pat
rokov a sklada sa z tychto Grovni:



CP (le cours préparatoire —pripravny kurz)

CEl (le cours élementaire 1 — zékladny kurz 1)
CE2 (le coours élementaire 2 — zakladny kurz 2)
CM1 (le cours moyen I — ,prostredny* kurz 1)

5. CM2. (le cours moyen 2 — , prostredny* kurz 2)

Podl'a vyjadrenia ministerstva Skolstva oficidlnym cielom zékladnych $kol vo Francuzsku je
dosiahnut,, aby ziaci nadobudli zakladné zrucnosti ako pisomné a slovné vyjadrovanie, Citanie a zdkladné
matematické ukony, podporovat’ ich schopnosti reagovat’ na podnety vonkajSicho sveta a v maximalnej
moznej miere rozvijat’ manudlne a rozumové zrucnosti.

bl e

Tabulka &.: 1. Hodinové dotécie na primdrnom stupni vzdeladvania (CP, CE1)

Predmet Miniméalny pocet hodin Maximalny pocet hodin
Francuzsky jazyk 9 10
Matematika 5 5,5
»,Objavovanie sveta® 3 5,5

»Zijeme spoju“ 30 minut tyzdenne (diskusie) 30 minut tyzdenne (diskusie)
Umenie 3 3,5

Telesna vychova a Sport 3 3

Moderny alebo regionalny jazyk 1 2

TabulPka ¢.:2 Hodinové dotacie na primarnom stupni vzdelavania (CE2, CM1, CM2)

, Minimaln Maximaln
Oblast Predmet pocet hOdl?;l pocet hodii’l
Francuzsky jazyk,
literatira a humanitné Literatira: slovny a pisomny prejav 4,5 5,5
predmety

Francuzsky jazyk (gramatika, ¢asovanie, 1

. . Pl )5 2

hlaskovanie, slovna zdsoba)

Moderny alebo regiondlny jazyk 1,5 2

Dejepis a geografia 3 3,5

Zivot v spolo¢nosti (diskusie) 0,5 0,5
Prirodovedné vzdelavanie Matematika 5 5,5

Prirodné vedy a technika 2,3 3
Umenie Hudba a vytvarné umenie 3 3
Telesna vychova a Sport 3 3
Obc¢ianska nauka 05 1
(diskusie) ’

Le college (nizSia stredna skola) trva Sest’ rokov, navstevuju ju ziaci od 11 do 15 roka, od Siestej
(sixteme) do tretej (troisieme). Prvy rok sa nazyva sixieme (Siesty) alebo cycle d’adaptation, druhy rok
cinquiéme (piaty) a tvori cycle d observation (tzv. ,,pozorovaci“ cyklus), nasledujuce dva roky na college
sa nazyvaju cycle d’orientation (tzv. ,,orientacny* cyklus). Predmety st pre oba cykly rovnaké - francuzsky
jazyk, matematika, prirodné vedy, cudzi jazyk, dejepis a geografia (ekondomiu a obCiansku nauku pre
Studentov cycle d’observation). Studenti, ktory skonéia nizsiu strednii $kolu sa mézu rozhodnut, &i cheu
absolvovat’ zavere¢né skusky s moznostou ziskania certifikatu alebo nie, ich absolvovanie nie je povinna,
ale aj napriek tomu sa vécsina Studentov rozhodne skusku absolvovat.
Vyssie sekundarne vzdelavanie

Vo Franctizsku sa vysSie sekundarne vzdelavanie uskutoc¢iiuje troma réznymi spdsobmi:

e vSeobecnovzdelavanie a technologické lycea (,, Lycée d Enseignement General et Technologique)

tento druh §kol zabezpecCuje vSeobecné aj odborné vzdelanie, odborné lycea

e alternativne ucnovska priprava

Tri roky vysSieho stredného vSeobecného alebo technického vzdelavania na /ycée pripravuje Studentov
(18-ro¢nych) na vykonanie maturitnej skasky — le baccalauréat (le bac) arovnako aj nasledné Studium na
vysokej 3kole. Studenti mdézu navstevovat lycée d'enseignementgénéral et technique (vieobecné alebo
technické stredné skoly) alebo lycée professionel (obdoba nasich uénovskych §kol), ktory na konci svojho
stadia absolvuju baccalauréat professionel.
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Podl'a nariadenia zroku 1996 by sa malo vyssie stredné vzdelavanie prisposobit’ potrebam a zaujmom
ziakov, $tudenti maji moznost’ vybrat’ si svoje zameranie na $kole (umelecké, jazykové, Sportové, atd’., aby
sa mohli rozvijat’ vo zvolenej oblasti) a st organizovani do:
e tried s prispésobenym rozvrhom pre hudbu alebo tanec, sucast'ou je vyucovanie v beznych triedach,
ale aj hodiny na konzervatdriach,
e v triedach so zameranim na moderné jazyky st niektoré predmety v tychto jazykoch vyucované.

‘

Tabul’ka ¢.: 3. Hodinova dotécia v ,, cycle d adaptation

Predmet Pocet hodin
Francuzsky jazyk 6
Matematika 4
Prvy moderny jazyk 4
Historia, geografia, obcianska 3
nauka

Bioldgia a geoldgia 1,3
Umelecké predmety 1+1=2
Technika 1,3
Telesna vychova a Sport 4

113

Tabul’ka ¢.: 4. Hodinova dotécia v ,,cycle d observation

Predmet Pocet hodin

Povinné predmety

Francuzsky jazyk 4-5,5

Matematika 3,5-45

Moderny jazyk 3-4

Historia, dejepis , ob¢ianska nduka 34

Biologia a geologia 1,5-2

Fyzika a chémia 1,5-2

Technika 1,5-2

Umelecké predmety (vytvarné umenie a hudba) 2-3

Telesna vychova a Sport 3

Volitel’né predmety

Druhy moderny jazyk (povinny) 3

Latinsky jazyk (nepovinny) 2/3

Technika (nepovinny) 3

Tabulka ¢.: 5. Hodinova dotécia v ,,cycle d orientation‘

Predmety Hodinova dotacia

Zameranie | Zameranie
na jazyky na techniku

Povinné predmety

Francuzsky jazyk 4,5 4,5

Matematika 4 4

Moderny jazyk 1 3 3

Histéria, geografia, 3,5 3,5
obcianska nauka

Biologia a geolégia 1,5 1,5

Fyzika/chémia 2 1,5

Technika 2

Umenie (vytvarné, hudba) 2 2

Telesna vychova 3 3

VolitelI’né predmety

Povinne volitel’né predmety

2. moderny jazyk 3

Technika 3
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Volitel’né predmety

Latinsky jazyk 3

Grécky jazyk 3

Regionalny jazyk 3
2. moderny jazyk 3

Priprava na ucitel’ské povolanie vo Francuzsku

Les Instituts universitaires de formation des maitres (IUFMy alebo univerzitné Skoly — institity - pre
pripravu ucitel'ov) boli zalozené v roku 1991, v sulade so zdkonom z 1. jila 1989. Existuje ich spolu 31, 26
je vo Franctzsku, jeden je pre kazdu ,,Academie” (francizska spravna jednotka v otazke vzdelavania) a 5
v Reunione. Kazdy IUFM patri pod univerzitu, ktora sa nachadza v prislusnej Academie, ale je jasne
odliSenou a nezavislou institaciou.

Priprava buducich ucitelov na IUFM trva zvycéajne dva roky, potom je mozné, aby absolvoval tuto
vyberovu skusku, ta moéze aj bez toho, aby absolvoval prvy ro¢nik. Na postup do druhého ro¢nika musia
Studenti ziskat’ certifikaty (osvedcenia) CAPES alebo CAPEPS, ocakava sa, ze podla pripravovanej reformy
sa vyberova skuska na ziskanie spominaného certifikatu zaradi na koniec prvého semestra v prvom ro¢niku.

Na IUFM teda prebieha pociato¢né faza pripravy ucitelov na povolanie a sklada sa z dvoch hlavnych

zloziek:

e vSeobecna priprava, ktora je venovana v§eobecnym kurzom odbornosti v predmetoch, ktoré by mali
po ziskani kvalifikacie kandidata ucit, ich cielom je poskytnut’ vedomosti v jednom alebo
viacerych predmetoch kvalitné v§eobecné znalosti.

e odborna priprava uéitel'ov zodpoveda teoretickej a praktickej Casti pripravy venovanej vyucovaniu.
Popri studiu psychologicko-pedagogickych disciplin zahfiia kratkodobu neplatenti prax v triede.
Tato prax sa zvycajne realizuje pod dozorom ucitela a vyhodnocovana je ucitelmi v Skole. Je
odbornou profesijnou pripravou a poskytuje budicim ucitel'om teoretické a praktické znalosti o ich
budiicom povolani..

Tabul’ka €.:6. Odborna priprava ucitel’'ov

(http://www.saaic.sk/socrates/socrates2/prieskum/eurydice/Dalsie/FRANCUZSKO.htm)
Stupeii skoly Poziadavky na Miesto Struktuara $tadia Kvalifikacia / tituly
prijatie vzdeldvania
Predprimarne Licence alebo iny IUFM Studenti, pripravujici sa CAPE
vzdelavanie diplom po na povolanie ucitel’a Professeur des écoles
Ecole maternelle | absolvovani najmenej zakladnych $kol alebo na
(vek 2-6 rokov) | 3 rokov vyberové konanie pre
pomaturitného $tidia stredné Skoly, moze byt
rok v pripravnom §tudiu
IUFM
Primarne Licence alebo iny IUFM Po prijatiu musia CAPE
vzdelavanie diplom po absolvovat’ ro¢né Professeur des écoles
Ecole absolvovani najmene;j ucitel'ské $tadium na
élémentaire 3 rokov TUFM vratane $kolskej
(vek 6 — 11 pomaturitného $tidia praxe (samostatné
rokov) vyucovanie) a dizertaénej
prace
Sekundarne Licence alebo iny IUFM Studenti ugitel'ského CAPES
skoly diplom udeleny po Studia na technickych Professeur certifié de
Collége troch alebo Styroch a odbornych lycées musia | [/’enseignement
(vek 11-15 rokoch pomaturitného absolvovat’ prax v CAPES
rokov) Studia priemysle Professeur certifié
d’education physique et
sportive
Maitrise alebo iny Stadium pre tych, ktori sa | Agrégation Professeur
diplom ziskany po 4 chct zucastnit’ vyberovej agrégé
rokoch $tudia skusky do agrégation,
$pecidlna intenzivna
priprava v druhom
ro¢niku s ucitel'skou
praxou zameranou na




triednictvo na lycée
a pripadné doplnkové
Stadium
Ako predtym IUFM Ako predtym CAPES Professeur de
I'enseignement
secondaire CAPEPS
Lycée Ako predtym IUFM Ako predtym Professeur certifié de
d’enseignement l'enseignement
général et secondaire CAPEPS
technologique Professeur certifié
(vek 15-18 d’education physique et
rokov) sportive
CAPET
Professeur
d’enseignement
technique
Ako predtym Ako Agregation
predtym Professeur agrégé
Lycée Licence (pozri hore) IUFM Ako predtym CAPLP2
professionel alebo 5 rokov Professeur de lycée
profesionalnej professionel
¢innosti v pozicii
veduceho alebo Bac +
2 (alebo III. stupeni
profesionalnej
kvalifikacie) a 5 rokov
praxe
Ako predtym Ako predtym CAPEPS Professeur
certifié d’education
physique et sportive

Vysvetlenie skratiek pouzitych v tabulke:

IUFM: Institut universitaire de formation des maitres

CAPE: Certificat d aptitude au professorat des écoles (osvedCenie o kvalifikacii ucitel'a zakaldnych $kol)
CAPES: Certificat d’aptitude au professorat d'éducation physique et sportive (osvedCenie o kvalifikacii
ucitel’a telesnej vychovy a Sportu)

CAPET: Certificat d aptitude au professorat de |'enseignement technique (osvedéenie o kvalifikkacii
ucitel’a technickych predmetov)

CAPLP2: Certificat d’aptitude au professorat de lycée profesionnel du 2 eme grade (osvedcenie

o kvalifikacii ucitel'a strednych odbornych $kol)

(vytvorené s podporou projektu KEGA 3/0003/02)
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Uvod
Délezitou sticastou utvarania vzdelavacej Struktiry je poznanie prehl'adu fungujtcich principov
vzdelavacich systémov roznych §tatov. Samozrejme, vzdy je nevyhnutné prisposobit’ obsah, i uspesnych
opatreni, aktudlnym podmienkam a prostriedkom vlastného systému. Flamsko je krajinou, ktora ukazala, ze
vzdelavanie mo6ze byt skutocnou prioritou narodného hospodarstva. Svedc¢ia o tom aj vysledky
medzinarodnych prieskumov, tykajice sa monitorovania intelektualnych zruénosti studentov, ako
i celkového pristupu v Skolach.

Ak by sme mali porovnavat Flamsko a Slovensko, vo vSeobecnosti by sa dalo povedat, ze
spolo¢nou ¢rtou Slovenského a Flamskeho hospodarstva je nedostatok surovinovych zdrojov, preto je
potrebné zurocit’ vedomostny potencial obyvatel'stva ¢o najviac. Mali by sme si predovsetkym uvedomit’, Ze
anevyuzitym. Kvalitné vzdelanie je rozhodujucim zdrojom budiceho rozvoja, prosperity
a konkurencieschopnosti Slovenska®. (Turek, 2005).

Ciel'om tejto Studie je obozndmit s jednotlivymi prvkami vzdelavacieho systému vo Flamsku a v zavere
struéne zhrnut’ smerovanie nasho vzdelavacieho systému v porovnani s ostatnymi vyspelymi ¢lenskymi
krajinami EU.

VSeobecné informacie o vzdelavacom systéme

Belgicko preslo vroku 1989 dolezitymi politickymi i spoloCenskymi zmenami. Tykali sa
predovsetkym uprednostnenia autonomie jednotlivych komunit, ktoré st jeho stGéastou (Flamska,
Francuzsky hovoriaca anemecky hovoriaca). Logickym dosledkom bolo iprenesenie kompetencii za
jednotlivé rezorty, teda iza otazky vzdelavania na tieto komunity. Vzdelavaci systém sa preto vyznacuje
odchylkami, typickymi pre jednotlivé regionalne Struktary. Aj napriek rozdeleniu pravomoci a vytvoreniu
troch samostatne fungujucich celkov, vzdeldvacie ciele a smerovanie Skolstva zostali priblizne rovnaké.
Avsak aj napriek zodpovednosti, prenesenej na komunity, federdlna vlada ma nad’alej rozhodujuce slovo
v otazkach miezd, dizky povinnej 8kolskej dochadzky a v uréovani podmienok pre nadobudanie vystupnych
certifikatov pre jednotlivé stupne vzdelavacieho systému. Flamsko je krajinou, ktorej prioritou je vysoka
kvalita vzdelavania. Sved¢i o tom predovsetkym mnozstvo rozpoctovych prostriedkov investovanych do
Skolstva (42,64% z celkového Flamskeho rozpoctu v roku 2004) av neposlednom rade aj vynikajlice
vysledky medzinarodnych prieskumov (PISA, TIMSS). Vzdelavanie vo flamskej komunite dosiahlo
v porovnani s oboma zvys$nymi komunitami v Belgicku zjavny pokrok.



Povinna skolska dochadzka trva 12 rokov a je bezplatna. Pocas tohto obdobia nie je nutné, aby ziaci
priamo navstevovali vzdelavaciu instituciu. Ak st splnené poziadavky, stanovené ministerstvom $kolstva,
vyucba méze prebichat’ aj v domacom prostredi.

Za vzdelavaciu politiku zodpoveda flamsky minister Skolstva. Riadenie jednej alebo viacerych
konkrétnych §kol prebera pravnicka alebo fyzicka osoba/osoby. Zodpovednost’ riadiacich organov preberaji
v mnohych pripadoch tzv. ,,vzdelavacie siete®, ktoré je mozné chapat’ ako zjednotenie uvedenych organov.
Prakticky to znamena, Ze riadiace organizacie sa vzdaju niektorych zo svojich pravomoci v prospech sieti.
Kazda zo ,,vzdelavacich sieti“ si vytvara svoje vlastné kurikulum. Vo Flamsku teda m6zeme hovorit
o0 existencii Styroch sieti vzdelavania:

e _komunitné vzdeldvanie“ (community education) - riadiacim orgdnom je organizacia pre
»Flamske komunitné vzdeldvanie“. Federalna ustava zabezpecCuje neutralitu (bez filozofickej
a nabozenskej ideologie) takéhoto typu vzdelavania.

e ,dotované verejné Skoly“ si to mestské Skoly organizované miestnymi samospravami
i provinénymi vzdelavacimi institiciami. Riadiace organizacie tejto vzdelavacej siete su zdruzené
do dvoch zastreSujucich organizacii: Sekretariat vzdelavania asociacie flamskych miest a miestnych
organizacii a Flamske provin¢né vzdelavanie.

e ,dotované sukromné Skoly* - vzdelavanie je organizované sukromnou osobou alebo
organizaciou. Do tejto skupiny patria katolicke Skoly (zodpovedny organ: Flamsky sekretariat pre
katolicke vzdelavanie), tiez protestantské Skoly, zidovské, ortodoxné. Patria sem aj skoly s vyuzitim
alternativnych metdd vyucovania — Monetsoriovské Skoly, Freinetovské Skoly, Steinerove
Skoly..atd’.

e Poslednou skupinou su siukromné §koly - nie su financované ani podporované parlamentom.
Vysoka kvalita vzdelavania si vyZaduje informovanost’ a podporu vsetkych aktivnych ucastnikov

vzdelavacieho procesu: uéitelov, ¢lenov vedenia $kol, rodicov a ziakov. Oddelenie pre vzdelavanie preto
iniciovalo vzajomna komunikaciu sektoru a jednotlivych cielovych skupin prostrednictvom elektronickych
zdrojov. Aj napriek vyuZivaniu najmodernejSich komunika¢nych technoldgii, priamy kontakt zostava
aktualnym a dolezitym. Kazda siet’ vzdelavania ma k dispozicii vlastného $tudijného poradcu.

Predskolské a primarne vzdelavanie

Vo veku 3 rokov mozu deti nastupit’ do predskolského zariadenia, nie je to vSak nevyhnutnou
podmienkou pre nastup do Skoly vo veku 6 rokov. Pocet ucitelov na zakladnom stupni vzdeldvania
(basisonderwijs = predskolské + primarne) zavisi od celkového poétu vyucovacich hodin v skole, ktora ja
dotovana zo S§tatnych rozpoctovych prostriedkov. Pocet vyucovacich hodin je prepocitany na mnoZstvo
ziakov. Vlada neurCuje maximalny/minimalny pocet ziakov v triedach. Aj napriek tomu, ze predskolské
vzdelavanie nie je povinné, vacsina deti vo veku 3 — 6 rokov navstevuje takéto zariadenie. Dieta v tomto
prostredi nadobuda zékladné vedomosti a zrucnosti, na ktoré neskor nadvizuje ucebna latka na primarnom
stupni vzdelavania. Primarneho vzdelavania sa dotykaju podobné ustanovenia ako predskolskych zariadeni.
Podstatnym rozdielom je, ze obsah predmetov garantuje skuto¢né kurikulum. Do pozornosti vstupuju tiez
kroskurikularne témy ako ,ucenie udit sa“ audenie sa socidlnym zru¢nostiam. Uspe$né zvladnutie
kurikularnych cielov a poziadaviek zabezpeCuje absolventovi ziskat' certifikat nizSieho vzdeldvania
(Getuigschrift van Lager Onderwijs).

Sekundarne vzdeldavanie

Pred rokom 1989 existovali vo flamskej ¢asti Belgicka dva paralelné typy strednych skol:

Typ 1 — ,renovované“ sekundarne vzdelavanie (sekundarne vzdelavanie v dvoch stupfioch — na nizsej i
vysSej urovni organizované v Styroch formach: technické, uénovské, umelecké a dvoch hlavnych priidoch —
prvy predpokladd vyssie Stidium, druhé zamestnanie) a Typ 2 ¢o bolo tradicné vzdelavanie (pontka
moznost' vol'by medzi latin¢inou, modernymi jazykmi a technickym alebo uc¢hovskym vzdelavanim). Po
roku 1989 boli oba typy nahradené unifikovanou $truktirou. Na prvom stupni sekundarneho vzdelavanie je
hlavnym ciel'om, aby Studenti ziskali prehl’ad zo vSetkych oblasti. Preto bolo zavedené centralne kurikulum.
Druhy stupeni sekundarneho vzdelavania sa ¢leni na $tyri rézne formy:

ASO (Algemeen Secundair Onderwijs) - vSeobecné sekundarne vzdelavanie. Doraz sa kladie na Siroké
vSeobecné vedomosti, ktoré tvoria zaklad pre d’alSie vzdelavanie.
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TSO (Technisch Secundair Onderwijs) — technické sekundarne vzdelavanie. Ststred’'uje sa na vseobecné a
technické/teoretické poznatky. Po absolvovani takéhoto typu Skoly mozu absolventi d’alej pokracovat
v §tadiu na vy$Som stupni $koly, alebo nastipit’ do zamestnania.

KSO (Kunstsecundair Onderwijs) — sekundarne vzdelavanie zamerané na umenie. Kombinuje vSeobecné
vedomosti s aktivnym umeleckym vzdelanim.

BSO (Beroepssecundair Onderwijs) — uctiovské vzdelavanie. Tento typ Skoly poskytuje predovsetkym
prakticky zamerané vzdelanie, v ktorom maju Studenti konkrétne profesné zameranie.

Na druhom a tretom stupni sekundarneho vzdelavania je centralne kurikulum doplnené voliteI'nymi
predmetmi.

Stvrty stupeii sekundarneho vzdelavania predstavuje najmé opatrovatel'ské (nursing) sluzby. A vzhl'adom na
vel'mi Specifické zameranie neexistuje pre tento typ Skoly centralne kurikulum.

Ked’ ziaci dovf$ia vek 15-16 rokov sekundarne vzdelavanie moéze nadobudniit’ externti formu.

Po tspesnom absolvovani vsetkych stupnov sekundarneho vzdelavania ziska Student certifikat
sekundarneho vzdelavania (Diploma van Secundair Onderwijs).

Skolské pomocné centra CLB
Pre zvySenie efektivnosti vyucovacieho procesu primarneho a sekundarneho vzdeldvania vznikli

v 90-tych rokoch Skolské pomocné centrd (CLB — Centra voor Leerlingenbegeleiding). Ich Cinnost je
financovana flamskou vladou.
Pomoc z centier CLB je bezplatna a je zamerana na:

- ucenie sa a Studium

- posobenie v Skole

- preventivna zdravotna starostlivost’

- socialny a emocionalny rozvoj

Tercidarne vzdelivanie

V aprili 2003 bol prijaty dokument, ktory uplne zmenil celkovti koncepciu terciarneho vzdelavania.
Svojim obsahom blizSie urcoval bakalarske a magisterské Studium, vzajomni spolupracu jednotlivych
institucii vysSieho vzdelavania a akredita¢né podmienky vzdelavacich programov. Spolupracu univerzit
a kolégii (institacii vysSieho neuniverzitného vzdelavania) zabezpecuju tzv. asociacie, ktorych je vo Flamsku
pét. Podl'a toho, Ci sa jedna o univerzitné alebo kolegialne vzdelavanie, bakalarske $tidium (kurzy) moze
nadobudnut’ dve formy - profesionalny a akademicky bakalarsky kurz. Profesny Bc. kurz je zamerany
predovsetkym na profesionalnu prax v danom odbore a Studenti ho moézu absolvovat’ na kolégiach.
Akademicky Bc. kurz je doménou univerzit a jeho Uspe$né ukoncenie je predpokladom pre magisterské
Studium na univerzite.

K upravam doslo aj v priprave buducich ucitel'ov. Doterajsi systém trojrocného Studia, ktory
kvalifikoval uspesnych absolventov vyucovat’ na primarnom a nizSom sekundarnom stupni vzdelavania by
malo nahradit’ bakalarske $tadium na kolegialnej rovni. Akademicky bakalarsky titul a magistersky titul
v odbore a ucitel’'skd priprava st potrebné na ziskanie kvalifikacie pre vyucovanie na vys$som stupni skoly.

Organizacie pre rozvoj vzdelavania

Fungovanie skolského systému zabezpecuji okrem vzdelavacich institucii aj organizécie, ktoré su
vysledkom autonémnych reformnych snah. Ich podstatnym ciel'om bolo optimalizovat’ organizaciu riadenia
kol tak, aby v plnej miere vyhovovala eurdpskym vzdelavacim trendom.

Z tejto snahy vyustil vznik ,,Autonomnej rady pre vzdelavanie komunit* (ARGO — Autonome Raad
van het Gemenschapsonderwijs). V ramci ARGO rozliSujeme dve Grovne: centralna rada (ako najvyssia
administrativna inStitucia pre vzdelavanie komunit) a lokalne rady (Skolské rady, rady riaditelov...atd’.).
Centralna rada nesie zodpovednost’ za vSeobecnu vzdelavaciu politiku — persondlne otazky, vzdelavacie
programy... .

Na centralnej i lokéalnej urovni vzniklo niekol’ko iniciativ, ktorych cielom je aktivne sa zucastiovat’
vzdelavacieho procesu. Zmyslom je uc¢elna komunikécia medzi vzdeldvacimi institiciami a ministerstvom
ale i medzi sebou navzajom.
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Flamska rada pre vzdelavanie (VLOR — Vlaamse Onderwijsraad) je flamskou verejnou institiciou, ktora
funguje v spolupraci s ministerstvom Skolstva a flamskym parlamentom ako poradny organ v oblasti
vzdelavacej politiky od roku 1991.
Flamska interuniverzitna rada (VLIR — Viaamse Interuniversitaire Raad) funguje od roku 1998. Taktiez plni
ulohu poradného organu, prezentuje navrhy, tykajiice sa vysokoskolského vzdelavania, ministrovi Skolstva.
Podielaju sa na tvorbe a predkladani projektov a tiez nesie zodpovednost’ za riadenie finan¢nych
prostriedkov vy¢lenenych pre rozvoj vzajomnej spoluprace univerzit.
Flamska rada pre neuniverzitné vyssie vzdelavanie (VLHORA — Viaamse Hogescholenraad) sa svojou
funkciou vel'mi ponasa na VLIR, sustredi sa vSak na plnenie poziadaviek kolégii.

Vyclenenie zodpovednosti lokalnych Struktir za otdzky vzdelavania umocnilo autonémiu
vzdelavacich institicii. Na predskolskom, primarnom a sekundarnom stupni $kol preto vznikli skolské rady,
rady rodicov a Ziacke/Studentské(terciarny stupen vzdelavania) rady.

Podpora skél
Pre kazdy stupen vzdelavania boli ur¢ené minimalne poziadavky, ktorych plnenie je zarukou
kvalitného vzdelavania pre vsetkych. V 90-tych rokoch v ramci podpory vzdeladvania vznikla ,,Sluzba pre
rozvoj vzdelavania a sprievodné pedagogické sluzby* (DVO - Dienst voor Onderwijsontwikkeling), ktora sa
$pecializuje predovsetkym na:
1. formulécie ciel'ov tykajucich sa rozvoja skoliacich Struktar (u¢iiovskych)
2. rozvoj kritérii pre aktualizaciu vzdelavacich Struktar a akénych planov
3. formulécia cielov tykajucich sa vyvojovych trendov, zakladnych kompetencii
4. rozvoj analyz a hodnotiacich nastrojov
Monitoring plnenia danych cielov vykonava In$pektorat flamskej komunity, zlozeny z viacerych
in$pekénych skupin.

Zaver
Z vysledkov medzinarodnych $tadii sa zda byt zrejmé, e flamsky vzdelavaci systém spiia
europske kritéria fungujiceho a efektivneho vzdelavania. Ciele, ktoré s spolo¢né pre vsetky eurdpske
vzdelavacie §truktiry vyrazne ovplyvnili aj vzdeldvanie na Slovensku. Co sa tyka infrastruktiry slovenského
systétmu vzdelavania, nemozno vzhladom kroznym odlisnostiam od belgickej vzdeldvacej tradicie
predpokladat’, ze vyvoj bude postupovat’ milovymi krokmi. Treba vSak zaroven dodat,, ze Slovensko, ako
jedna z ¢lenskych krajin EU bude v otazkach §kolstva &asto konfrontovan s vyvojom v ostatnych krajinach.

V sucasnosti prechddza skolstvo u nds mnohymi vyraznymi reformami, ktorych hlavanym cielom je
skvalitnenie a modernizacia vychovy a vzdelavania. Pridelené financné zdroje vS8ak mnohokrat nie si na
arovni porovnatelnej s krajinami, ako je napriklad Belgicko. No inapriek tomu mozno konstatovat, ze
smerovanie $tatneho 3kolstva je porovnatelné s vyvojom v ostatnych krajinach EU. Ide predovietkym
o otazky tykajice sa financnej autonémie §tatnej spravy, ale idecentralizacie spravy Skolstva. Vyskum
OECD - PISA 2003 poukazal na niektoré nedostatky vzdelavacieho procesu, najmi ¢o sa tyka schopnosti
efektivne sa ucit. Preto sa prioritou postupne stava tzv. ,.znalostna ekonomika® (Martin Fronc, 2005).
Realizuje sa prostrednictvom réznych projektov, z ktorych mnohé su iniciativou Eurdpskej komisie.

(vytvorené s podporou projektu KEGA 3/0003/02)
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