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UVODOM

Znadmy Svajciarsky psycholdg J. Piaget kedysi povedal, Ze naucit’ sa hovorit, Citat’
a pisat’ je narocnejsie, nez vystudovat’ univerzitu. Zda sa to sice prehnané, ale v tomto nazore
je urcite vela pravdy. Prvé slova dietata, prvé vety st pre okolie dietata vzdy fascinujucim
zazitkom. Podobne naucit’ sa ¢itat’ znamena jednu z najzasadnejSich zmien v pripravenosti
prijimat’ okolity svet. Zaujem o literatiru pre predskolsky vek nie je ndhodny, pretoze prave
tento vek je z roznych aspektov rozhodujuci pre d’al$i vyvin dietat’a. Intelektualne schopnosti
a moznosti deti predskolského veku nemozno za ziadnych okolnosti podcenovat, ale treba
poznat' a vyuzit to, ¢o dokazu avedia. Uloha ugitela v prvych rokoch dietata je zvIast
narona ama pre dieta bez zveliCovania celozivotne urcujici vyznam. Ucitel je tym
¢lovekom (samozrejme, s vydatnou pomocou rodi¢a), ktory stoji pri rozvoji dietat’a, pomaha
mu ucit’ sa pocuvat, vyjadrovat’ nazor, ale aj citat' a pisat. Kniha, umelecké slovo, plni
v predskolskom veku ovel'a SirSie funkcie ako v nasledujicich obdobiach. Dieta sa pred
vstupom do zakladnej $koly musi naucit’ zadklady materinského jazyka, osvojit’ si zakladné
normy spravania, ziskat’ sumar informacii o svete. Aj v tomto mu pomaha kvalitna detska
literatira. V oblasti literatiry pre tento vek je vel'mi zreteny zanrovy synkretizmus, Cize
prelinanie zanrov, ich vzajomné ovplyviovanie a Striedanie. Dominujicim principom
zanrového a funkéného synkretizmu v detskej literatire je hra. V predkladanych ucebnych
textoch mame ambiciu poskytnut’ Studentom pripravujicim sa na pracu pedagogov
v materskych Skolach (ale i ostatnym Studentom) zakladné, vstupné informécie nielen o tom,
preco je kniha v zivote malého dietata dolezita, zaoberame sa i suvislostou psychického
vyvinu dietata vo vztahu ku knihe, v§imame si funkcie slovesného umenia v predSkolskom
veku. Sucastou uéebnych textov je pomenovanie toho, aké st cesty k hodnotam detskej
knihy, ale aj naznaenie vychovnych moznosti sucasnych textov literatiry pre deti alebo

alternativ prace s detskou literatirou v mimoskolskej ¢innosti.



1 HRA AKO ZAKLADNY PRINCIP DETSKEJ LITERATURY

Literattra pre deti a mladez (alebo jej synonymné pomenovanie literatira pre deti, resp.
detska literatira) podl'a Jana Kopala (1997, s. 15) predstavuje ta ¢ast’ literarnej tvorby, ktora
zodpoveda recepcii vekovo vymedzeného a diferencovaného okruhu prijemcov deti
amladeze, ato bez ohladu na to, ¢i ide o zamerni tvorbu pre mladych Cditatel'ov
(intencionalnu tvorbu pre deti), alebo o diela literatiry pre dospelych, ktoré réznymi cestami
presli do Ccitania deti (neintencionalna literatira pre deti a mladez). Zakladnym
a najdodlezitej$im principom, na ktorom je zalozena stvislost’ literatiry pre najmensich s celou
umeleckou literatarou, je princip hry. Hry, v ktorej nejde o hru pre diet’a, ale o vzajomnu hru
umelca a diet’at’a, o stotoznenie sa umelca s dietatom.* Ked sa povie hra, vynori sa ndm vel’a
podob a vyznamovych odtiefiov tohto pojmu. Dokonca ani privlastok detska hra problematiku
nezjednodusuje. V podstate ani nie je ddlezité definovat’ termin hra, pretoze aj v detskom
svete je to pomenovanie mnohozna¢né a viacvyznamové. Na zdklade Siroko ponatej hry sa
prave v literatre pre najmenSich uskutoCiiuje zanrovéd a funkénd syntéza, organicky
a prirodzene sa spajajua vSetky funkcie literatury (esteticka, poznavacia, mravna, rekrea¢na...).
Zretelne to vidno v detskych hrach, v riekankach i v pesni¢kach. Tvorcovia detskej knihy,
okrem toho, Ze su dobrymi spisovatelmi ¢i ilustratormi, musia mat’ eSte jednu dodlezitu
vlastnost’: musia sa vediet’ hrat'. Nie vymyslat’ hry pre deti, ale hrat’ sa s det'mi, vediet’ sa do
detskej psychiky empaticky vcitit’ a nezabudnuat’ na vlastné detstvo (ved’ kazdy bol volakedy
dietatom). Doélezity je moment stotoZnenia sa umelca s dietatom, a to na principe vzajomne;j
hry, ktord musi prindSat’ radost’ a uspokojenie obom, dietatu idospelému. Tvorba pre
najmenSich tak potom moéZe uspokojovat' aj estetické naroky literatiry pre dospelych
Sitatefov. Co sa tyka kvality, nie je rozdiel medzi literatirou pre deti a literatirou pre
dospelych. Stotoznenie sa autorského subjektu a subjektu dietata vSak nie je jednoduchou
zaleZitostou, preto nie kazdy spisovatel moéze tvorit' kvalitné texty pre deti. Hovorime
0 schopnosti spisovatel’a pisat’ ,,pod detskym zornym uhlom®. Umelecka tvorba pre deti je
zaroven aj umeleckym sebavyjadrenim. Nie je to nejaky detsky odraz detského sveta, ale
osobité stotoZnenie sa autorského subjektu so subjektom dietata, pri ktorom ani jeden zo
subjektov nestraca, skor sa jeho sila umoctiuje. Specifika tvorby pre deti viak nemozno
ignorovat. Tieto Specifika vyplyvaju zpoznatkov a poziadaviek detskej psychologie

a pedagogiky. Nemozno ich brat’ ako obmedzenia, ale ako Specifické moznosti, ktoré ponuka

! Podrobnejsie sa tejto problematike venoval Stanislav Smatlak v knihe Basnika a diet’a.
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tvorba pre najmensich. Kazdy literarny druh ma svoje zvlastnosti a obmedzenia, umelec ich
musi reSpektovat’ a podriadit’ sa im. Uvedomenie si Specifickych limitov i moznosti, ktoré
tvorba pre deti umoznuje, je nevyhnutnym predpokladom i vychodiskom tvorby pre deti.
Umelec by mal tvorit' pre radost ztvorby, ale neustale mat’ pri tom na zreteli vekové
osobitosti prijemcov.

Délezitou sucast’ou literatury pre deti je pritomnost humoru v knizkach pre deti. Zmysel
pre humor apre vtip je jednou zo zakladnych &it detskej literatury. Humor je organickou
zlozkou pohladu na svet a deti vel'mi citlivo vnimaji absenciu humoru ¢i vtipnosti. Humor
vSak neznamend zosmieSnenie ¢i dokonca irdniu, pretoze ironicky uhol pohladu je pre
najmensich nepochopitelny. Vyplyva to z ¢istého uprimného pohl'adu dietat’a na okolity svet.
Humor a hra ako nevyhnutné sucasti detskej literatury sa vyrazne uplatiuji v l'udovej
slovesnosti, preto je potrebné neustale sa k nej vracat. Cudova slovesnost’ je Citatel'sky (¢i
skor posluchacsky) pritazliva pre predskolsky vek ardézne re¢hovanky, vycitanky, piesne
arozpravky su pre deti Casto ovela zaujimavejSie ako diela napisané intencionalne pre ne.
Savisi to prave sludovou mudrostou, nadhladom ahumorom pritomnym v l'udovej
slovesnosti. Jednou z uloh predskolskej vychovy je naucit’ dieta poznat’ a pouzivat’ rodnu re¢
a l'udova slovesnost’ pontka aj v tomto smere primerané moznosti. Cudova slovesnost’ je tym
najlep§im tvodom do krasy rodnej refi — presnostou, vystiznostou, l'ubozvucénostou,
zvukomalebnostou. Vystizne to vyjadril Milan Rufus: ,,Vyrastol som na rozpravke. Tak
naplnila moje detstvo, Ze vety zniektorych rozpravok zneju mi dodnes ako magické
zaklinadlo. Hovorim si ich a mam dojem, Ze sa nieCo musi stat. ,, Pan kral, jachtal, velikad
galiba. “ Nikdy si dospely nedosiahne rozumovym rozborom formy tej citlivosti na fiu, akd ju
dosiahne dieta puhou, povedal by som, smelou intuiciou, keby toto slovo nebolo
kompromitované pochybnymi definiciami. ,,Mamicka ma zarezala, otecko ma zjedol,
a sestricka neboziatko, pozbierala kostialiky, zahrabala pod zeleny dubok, vyrastol zo mna
sivy holubok. *“ Tato pesnicka, ktora mal spievat’ holub, neviem uz v akej rozpravke, bola mi
abecedou rytmu. Mal som eSte také $t’astie, Ze som ju po prvykrat nie Cital, ale pocul od starej
mamy. Vyvoldvam si s Usilim eSte dnes ti zvukovu podobu a pocitujem davnu rozkos, ktora
neviem prirovnat’ k nicomu podobnému... Je to zaujimavé. Nevnimal som spociatku obsah
jednotlivych slov. Vety sa mi fixovali ako celé¢ odliatky zasluhou ich nadhernej zvukove;j

podoby...“ (Rufus, 1974, s. 165 — 166).



2  PSYCHICKY VYVIN DIETATA A JEHO VZTAH KU KNIHE

Praca s knihou, prijem literatary, patri medzi najbeznejSie, najpristupnejsie a relativne
najskor sa objavujice kultirne cinnosti v zivote Cloveka. Pedagdgovia, psycholdgovia,
sociologovia zaoberajuci sa kultirnym vyvojom deti resSpektuji vysadné postavenie literatiry
V hierarchii kultirnych zaujmov. Proces vychovy dietata je procesom socializacie. Dieta sa
zaClenuje do l'udskej spolo¢nosti, h'add analogie a priklady pre svoje konanie a snazi sa najst’
vzory. Niekedy mu prave postava z knizky, hrdina umeleckého diela, moéze takyto vzor
vytvorit. Myslenie dietata predskolského veku je syntetické, nazorné a Giplne bezne pracuje
S obrazovymi symbolmi. ESte sa iba pripravuje na postupné osvojovanie logickych operécii ¢i
d’al§ich rozumovych aktivit. K vekovym zvlaStnostiam deti v predSkolskom obdobi patri
potreba néazornosti a obraznosti. Zbyto¢ne by sme vysvetlovali malym detom recou
abstraktnych pojmov a logickych argumentov, ze jednotlivec sim osebe vo svete znamena
malo a ze potrebuje pomoc ostatnych, ze na splnenie nejakej ulohy je potrebna spolupréca.
Staci vSak, ze im precitame rozpravku o tom, ako dedko zasadil repu a vstepime im tato
pravdu do vedomia. Obsah pojmov ako statocnost’, odvaha, laskavost’, priatel'stvo, druznost’,
ucta, spravodlivost’, lakomost’, nevd’ak, zrada, krivda sa najlepSie a najtrvalejSie vysvetl'uje
prostrednictvom rozpravkovych pribehov. Dobry vychovavatel’ malych deti, ¢i uz rodi¢ alebo
pedagdg, musi byt’ tak trochu rozpravacom i umelcom v jednej osobe, ¢lovekom, ktory ma
zmysel pre fantaziu apre hru. V prvych rokoch Zivota sa s dalekosiahlymi désledkami
rozhoduje o tom, &i bude dieta schopné prijimat’ lasku druhych oséb a milovat’ druhych. Ci
bude ochotne a rado vstupovat’ do medzil'udskych vztahov alebo sa im skor bude vyhybat'.
Chvile s dobrou knihou tu hraji vyznamna ulohu. Predskolské dieta nie je Ccitatelom
v pravom slova zmysle, je posluchacom, slovo z knihy poc¢tva, prezera si obrazky, ukazuje,
pomenovava, premysla a hovori. Ak nam ide o kultivaciu vztahu malého dietata ku knihe,
mame na mysli okrem spominanych schopnosti aj vnutornu tiZbu dietata po obsahu knih.
Diet’a potrebuje umenie ako stcast’ spoznavania okolitého sveta, ako odpoved’ na vela otazok,
ako vyvojovy stimul. Literatira na rozdiel od ostatnych druhov umenia mé vysadné
postavenie v tom, Ze ovplyviiuje svojou slovesnou bazou rozvoj re¢i a myslenia. Vychovné
posobenie na deti v predcitatel'skom obdobi je celé postavené na nazornosti a obraznosti, na
vyuzivani prvkov a postupov, charakteristickych pre umenie. Umeleckd literatara, ktorej
zékladnou vlastnost'ou je obraznost’, je v plnom sulade so zvlaStnostami dusevného zivota

deti v predskolskom veku. Vzhladom na to plni umelecké slovo vo vychove v tomto



vekovom obdobi ovel'a SirSie funkcie nez vo vychove Skolopovinnych deti. Dieta sa pred
vstupom do Skoly musi naucit’ zéklady materinskej reci, musi si osvojit' elementdrne normy
spoloCenského spravania a musi mat’ istu sumu informacii o svete, ktory ho obklopuje. Pri
tom vSetkom mu méze pomoct vhodne zvolend literatira. V minulosti napriklad takuto
sprostredkujucu ulohu so svetom plnil detsky folklor so vSetkymi svojimi zanrami.
LCubozvucnost’ a melodickost’ uspavaniek, logopedicky aspekt rec¢iovaniek, stmelujuca
funkcia vycitaniek, logicky prvok hadaniek, to vSetko je mozné vyuzit' aj pri sucasnom
diet’ati. Detsky folklor je naozaj takou literatirou, ktora ndzornou a obraznou formou vstepuje
detom praktické ndvyky, vedomosti, zasady a principy. Zo stcasnej tvorby, ktord podobnym
spdsobom reaguje na svet, spomefime napr. Daniela Heviera ajeho tituly Hovornicek,
Bésni¢ka ti pomdze alebo knihu Stefana Moravéika Zlomjazyéek. Dalsou okolnostou, pre
ktoru sa literatura stava dolezitou v zivote predskolaka, je sulad dobrej detskej knihy
a prirodzenej tazby diet’at’a po hre a fantdzii. Rozpravky, ktoré sme uz spomenuli ako priklad
nazornosti a obraznosti, maju aj iné charakteristick¢ znaky, koreSpondujuce s pSychickym
vyvojom dietata a S jeho potrebami. Je to napriklad hrava fantazia, v ramci ktorej je dieta pri
kazdej hre tvorcom rozpravky, v ktorej je samo ucinkujicim v hre nadobuda pocit dolezitosti,
rovnopravnosti s dospelymi. Pretvara si bezné javy na nezvycCajné. Hrou si prehlbuje
poznanie, osvojuje si vlastnosti a schopnosti, potrebné pre zivot. Dieta v umeni vzdy hl'ada
prvok hravosti, ktory je zaloZeny na slobodnom pohybe v priestore a ¢ase, na Carovnej
premene veci. Z umeleckych prostriedkov mu je preto najblizSia personifikacia a zo Zanrov
rozpravka. Je zaujimave, Ze v Citatel'skom repertodri saCasnych deti stale najcastejSie figuruju
klasické rozpravky a literatura, ktora sa drzi reality, ich aZ tak vel'mi neoslovuje. Postupnym
psychickym vyvojom dieta zacina odliSovat, o je v literatire skutocnost’ a ¢o vymysel.
Zacina rozoznévat’, ¢o sa naozaj mdze stat’ a co je vymysel. Neberie doslova rozpravkova
fantastiku, ale podvedome veri jej zmyslu a dava sa nou unasat’. Netyka sa to len rozpravky,
ale aj ostatnych zanrov detskej literatiry, napr. bajky, povesti, pribehu o zvieratkach atd’. Je
vSeobecne zname, Ze deti v predSkolskom veku st neposedné, nevydrzia dlho pri jednej
ginnosti a potrebujii zmenu, pohyb, Gasté striedanie ¢innosti. Cim st deti mladsie, tym tazsie
sa sustred’uju najmé na dlhsie poc¢uvanie. Ich pozornost’ je nestdla, deti si pohyblivé, 'ahko
ich mozno vyrusit’ a rozptylit. NajmenSim preto vyhovuju kratke texty (riekanky, vycitanky,
kratke rozpravky), tematicky blizke ich zdujmom, pribehy o zvieratkach, blizkych l'ud’och,
bezprostrednom okoli. Oporou pre ich pozornost st jednoduché pojmy, zrozumitel'na
obraznost,, dynamicky dej, jasna charakteristika postav, nenaro¢ny humor a pozvanie do hry.

Detsky zaujem a pozornost’ sa nevedia dlho ststredit’ na jednu vec. Potreba zmeny sa tyka
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nielen fyzickych, ale aj psychickych aktivit. Literatira moZze uspokojovat’ potreby diet’ata aj
po tejto stranke. Kvalitné literarne dielo pre deti je vnutorne dynamické, nemdze byt popisné
apre dieta nudné. Dieta potrebuje moment prekvapenia, napad, myslienku. Uz vysSie
spominan¢ zanre detského folkloru plnia aj tato poziadavku. Je zaujimavé, ze l'udovi
tvorcovia vedeli, ako vystavat text podla psychickych osobitosti prijemcov. V l'udovej
rozpravke, bajke, piesni kazdd veta alebo odsek, kazdy novy ver§ a sloha prinasaju nové
momenty do diela, posuvaji myslienku a dej dopredu, prindsaju prekvapivé momenty,
zauzlenia a vtipné rieSenia. Diet'a v predSkolskom veku nie je eSte psychicky usposobené na
to, aby sa mu citali dlhé texty. Jeho neposednost’ a prelietavd pozornost’ ho predurcuju na
prijem bud’ kratSich celkov, alebo vhodné rozlozenie dlhSicho textu na kratSie ukazky. Dieta
musi mat’ v predskolskom veku o najviac pohybu a hry, preto treba dodrziavat’ patricnu
mieru rozpravania a predcitavania. DIhsi literarny utvar umelo rozloZeny na pokraovania
spdsobi, ze dieta, pretoze si eSte nedokdze zapamaitat’ detaily, nemé z precitané¢ho esteticky
zazitok. Nepochopi tiez dejova liniu a to oslabuje jeho pozornost, jednoducho povedané
straca zaujem a nudi sa. PredSkolské obdobie, najma vek okolo troch rokov, je aj obdobim
kladenia otazok. Deti sa pytaji na vSetko, ¢o ich obklopuje, chct vediet, na ¢o vec sluzi,
preco a ako funguje, ustavicne zahfiia dospelych okolo seba otdzkami. Dieta sa nepyta len
preto, ze chce pochopit’ podstatu veci a javov, ale hlavne preto, Ze chce pocuvat’ rozpravanie,
deje apribehy, ktoré podnietia jeho obrazotvornost’ a predstavivost. Ak sa ma dieta
aktivizovat' v ur€itom smere, napr. zaujimat' sa o rozpravku, babkova hru, musi chapat’,
pamdtat’ si, diferencovat’ citové zazitky. Na baze tychto zakladnych psychologickych funkcii
sa buduju jemnejSie, vysSie organizované psychické utvary, ktorymi st kultirne zazitky
a potreby. Ak sledujeme meniace sa vztahy dietata ku kultire, dotykame sa priamo jeho
psychického vyvinu a sledujeme jeho dusSevné formovanie. Proces skulturfiovania zavisi od
dvoch zékladnych cinitel'ov, a tymi su:

1) Prostredie dietata, ¢ize mnozstvo, pestrost asila podnetov, pochadzajiucich
z okolitého sveta a ktoré priamo na dieta pdsobia. Ak kultirne podnety chybaju,
resp. ak ich intenzita a frekvencia je slaba, kultirny vyvoj diet'ata moze vykazovat
iny obraz a kvalitu ako tam, kde st podnety bohaté a pestré.

2) Druhym ¢initel'om je samo dieta. Zalezi na jeho psychickom usposobeni, najmé na
dosiahnutej urovni dusevného vyvinu. Podla psychickej rozvinutosti dietata
mozno usudzovat’, na aké podnety a ako dieta v r6znych obdobiach svojho Zivota
zareaguje. Ukazovatelom dusSevného vyvinu dietata je uroven a sposob jeho

reakcii na rozne kultirne podnety.



Oba tieto Cinitele spolu uzko suvisia. Jednou z vyraznych ¢ft, ktoré charakterizuja diet’a,
je jeho aktualne vyvinové tempo. Ak si uvedomime, ze tazisko vyvinu dusevnych schopnosti
je v prvych 6smich az desiatich rokoch Zivota, tak prave predSkolské obdobie je obdobim
formovania schopnosti a vlastnosti, ktoré sa stdvaju trvalou sucastou psychickej vybavenosti
osobnosti. V tejto suvislosti je aktudlne poukdzat' na tzv. senzitivne etapy, t.j. na obdobia
vyvinu, v ktorych sa mimoriadne efektivne rozvijaju jednotlivé schopnosti (dusSevné,
fyzické...) dietata. Uzko s tym stvisi vyvoj detskej re¢i — len na okraj spomenieme, Ze
Vv suvislosti s vyskumom detskej reci i1 detského myslenia je dodnes podnetna publikacia
Korneja Cukovského Od dvoch do piatich. Cukovskij analyzou textovych materialov
(detskych vypovedi) poukéazal na detsku tvorivost’, autentickost, spontannost’ vypovede.
Cukovského Styridsatroéné skimanie vyvinu detskej re¢i a myslenia prakticky
dokumentované detskymi slovami a vypoved’ami rodiov je doplnené ukazkami z ruskych,
stbskych, ¢eskych, gruzinskych, finskych, anglickych I'udovych basniciek a rozpravok. Dieta
predskolského veku Cukovskij pomentiva terminom ,,genialny lingvista®, v piatom-giestom
roku tato genialnost’ straca. U osemroénych deti niet po nej ani stopy — diet’a totiz zvladne
zakladné principy materinskej reci. Podobné je to i detskym Citatel'stvom, s Citanim deti.
Pokial sa z dietata nestane Citatel’ (ktory c¢ita nielen ,,povinna* skolsku literatru, ale Citanie
je preft zaujmovou a 0sobnou skusenostou) na prvom stupni zakladnej Skoly, neskor si tuto
kompetenciu vybuduje vel'mi tazko. Aj v tomto spoc¢iva aj jedna z pri¢in, preco ¢itanie nestoji
Vv rebrickoch popularity detskych aktivit na prvych miestach a preco je Citanie s porozumenim
také komplikované; zaroven je to priestor pre aktivitu rodiov, ucitel'ov, autorov detskych
knih 1 vSetkych ostatnych zainteresovanych. V suvislosti s osvojovanim jazykov sa cCasto
hovori o tzv. ,kritickom obdobi®, zanalyzy ktorého vyplyva, Ze idedlne obdobie na
osvojovanie cudzich jazykov je obdobie od dvoch rokov do puberty (HanuSova — Najvar,
2008, s. 14).

Predskolsky vek sa povazuje za mimoriadne efektivny z hl'adiska emotivneho vyvoja,
vel'mi senzitivny na jazykovo-intelektové podnety. Detska literatira preto vV tomto obdobi
najde priaznivy priestor a €as. Je idedlnym podnetom na rozvijanie fantizie, tvorivosti,
expresivnosti. Charakteristickou ¢rtou osobnosti dietata predskolského veku je emotivita,
citlivost. Kym dospely sa v beznych Zivotnych situaciach riadi rozumom, u dietat’a prevlada
cit. Vnima, pozoruje, paméta si tym lepSie, ¢im ho pozorovany objekt viac citovo zaujal.
Vynaklad4 volové usilie len na veci, ktoré ho emotivne nadchna. UZ v predskolskom veku
dieta preziva osudy hrdinov, citi k nim sympatie, antipatie, 'utuje ich, suciti s nimi, boji sa

0 nich atd’. Zazitok z po¢utého ma u malych deti charakteristicky priebeh. Primarna rovina
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takéhoto zazitku je emotivna. Dieta je preniknuté zazitkom tak silno, Ze najskor potrebuje tzv.
emocionalnu pauzu, az potom je schopné o pocutom premyslat’ a rozpravat. To ma prakticky
dosah aj pre pracu s literatirou. Je nevhodné hned’ sa snazit’ vyvodzovat ponaucenie, resp.
klast’ otazky typu ,,Co tym autor chcel povedat™. Otazky, vyhl'adavanie ponauceni, oslabuju
emotivny dopad i celkovy Gc¢inok pocutého. Odlisna situacia je u starSicho dietat’a, resp.
U dospelého prijemcu literatury. Malé¢ dieta pri pozndvani sveta a okolit¢ho prostredia
vychddza zo seba. Subjektivne postoje a jeho vlastné zazitky su pren meradlom vsetkého
ostatného. V predSkolskom obdobi dietatu splyva realita a neskuto¢nost do jedného
neroz¢lenené¢ho celku. V detskom vnimani neexistuje ostrd deliaca Ciara medzi realitou
a fantaziou. Diet’a pripisuje fantastickym vytvorom redlne vlastnosti, ale aj skuto¢nym veciam
neredlne prvky. Tieto Crty spOsobuji, Ze malému prijemcovi literatury su velmi blizke
rozpravky. Dal§im znakom detskej osobnosti je aktivny postoj k svetu, tendencia konat,
experimentovat. Vyznamnu funkciu tu zaujima hra, ktord vyrovnava citové napitie. Pomaha
odreagovat’, aktivne sa vyrovnat s mnozstvom novych podnetov z literatury a knihy. V tomto
veku ma v psychike ddlezité postavenie fantdzia. Je vSak nutné si uvedomit’, Ze malé dieta je
schopné pochopit’ iba také vyrazové prostriedky, ktoré zodpovedaju jeho rozumovej
vyspelosti. Mysli vel'mi konkrétne, bezprostredne a neodliSuje obrazné vyjadrovanie od
skutocnosti. Abstraktné metafory a prirovnania su preit nepochopitelné. Nerozumie tiez satire
a ironickému pohladu na svet. Kritérium primeranosti fantastickych prostriedkov vystupuje
tym naliehavejSie, ¢im o mladSie deti ide. Postupne s vekom sa rozvija poznanie, a tym aj
fantazia deti nadobtiida iné formy a int1 tlohu v ich Zivote.

Vo vyvine Citatel'skej kultary deti je vel'mi tazké ohrani¢ovat’ etapy, pretoze vyvin je
plynuly a je tu mnoho individudlnych diferencii. Z didaktickych a metodickych dévodov vSak
¢lenime Citatel'ov detskych knih do niekol’kych kategorii.

Literatiru pre deti a mladez vo svojej primarnej komunikacnej urcenosti poznacuje
vekovost', ¢ize ,,vhodnost™, ,,zacielenost™ istych zanrov pre konkrétny vek dietata. Vekovost’
podstatne determinuje Zanrova premenlivost’ 1skladbu literatiry pre deti a mladez.
Premenlivost’ detského subjektu v zavislosti od ontogenetického a psychosocidlneho vyvinu
dietata utvara nasledujicu konvenciu vekového a Zanrového cClenenia literatiry pre deti

a mladez, ktort preberame od Kopala (1991, s. 31).
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Vekové obdobie — typ literatury:

Predéitatel’ska faza:

a)

b)

mladsi predskolsky vek (1. — 3. rok) — poézia (spievanky, re¢novanky), knizné
hracky, leporela.

star§i predskolsky vek (3. — 6. rok) — poézia (spievanky, reciovanky, hadanky),
autorské aludové rozpravky (zvieracie, fantastické s jednoduchsou Strukturou);
bajky, jednoduché pribehy zo Zivota; z literatary faktu umelecko-poznavacie knihy,
knizné hracky, leporela, obrazkové knizky, albumy, knihy so zvukovymi
nahravkami, pracovné zoSity, omalovacky, vystrihovacky, detské encyklopédie
(v sucasnom obdobi sa Coraz viac dostavaju do popredia citatel'skych preferencii
tohto obdobia vel'mi uzko $pecializované encyklopédie); dramatické drobné tutvary,

detské I'udové hry a babkové hry.

CitatePska faza:

a)

b)

mladsi Skolsky vek (6. — 10. rok) — poézia (verSe pre deti s dorazom na rytmicka
pravidelnost, ¢lenenost’ epickych a lyrickych Utvarov; porekadld, hddanky); 'udové
a autorské rozpravky, povesti a baje, poviedky zo Zivota deti, z historie a z prirody;
vekuprimerana literatra faktu, encyklopédie, umelecko-poznéavacia literatira,
reportaze, drobné dramatické utvary, 'udové a babkové hry;

star$i Skolsky vek (11. — 15. rok) — oproti zanrom z predchadzajuceho obdobia
odklon od poézie, od rozpravky, priklon k povesti, k historickej a k umelecko-
zivotopisne] proze, k pribehovej proze (poviedkam, noveldm i1 romdnom) zo
stcasného zivota dospievajucich mladych T'udi s hrdinami chlapcami a dievéatami
(chlapcensky, dobrodruzny, diev€ensky romén), vedecko-fantastickd literatura,
cestopisy, reportaZze, detektivky, literatira faktu podmienend individudlnymi
zaujmami, encyklopédie z rozli€nych oblasti, ¢astokrat i filmy, ktoré mlady ¢lovek

videl, sa stdvaji motivaciou na precitanie povodnej predlohy.

Dolezitym faktom je aj adresnost’ a primeranost konkrétneho diela. Zaujimavo

sa budua

anazorne to vysvetlila Natasa Tanska?, v jednom zo svojich rozhovorov, ked’ uviedla, Ze
predstava, ze by roman bol adresovany 30 — 31 rocnym Ccitatelom, je zabavna; knizka

adresovana 4 — 5 roénym det'om je presné vymedzenie jej ucinnosti. Dvaja tridsatroc¢ni 'udia

od seba odliSovat’ svojim myslenim, skusenostami atd’. Dve Stvorrocné deti si budu

V tvahach vel'mi podobné, pretoze tu ide o spolocny vyvinovy stupei. Preto je pre autora

2 Ceska spisovatel’ka (i pre deti), novinarka, dramaturgicka, scendristka a herecka, posobiaca i na Slovensku.
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dieta v tomto Stadiu akousi zovSeobecnenou bytost'ou, ktorej myslenie mé zékonitosti vlastné
vSetkym detom v tomto veku. Z tychto zékonitosti musi autor vychadzat'. Na jednej strane je
tu neobmedzena detska fantazia, viera v moznost akychkol'vek kombinacii, vyulstenia
situdcie; na strane druhej logika tzv. kratkych spojeni, logika, ktora ma oc€arujicu absurditu
(napr. ak existuju velké a malé lyzicky, tak potom malé lyzi¢ky rast). Podnetné vyskumy
v stuvislosti s detskym CitateI'stvom a vnimanim literatiry uskutoc¢nila Gabriela Magalova,
ktora zistila, ze deti v predskolskom veku st vel'mi vnimavé aj vocCi textom meditativnej
deti vo veku 5 — 10 rokov, text sa im napriek ponurej atmosfére pacil a provokoval ich
k hl'adaniu odpovedi. Ovela intenzivnejSie reagovali na tajomno, neurcitost’, nedokonc¢enost’
pribehu a snazili sa ju dotvorit’ v duchu l'udovej rozpravky* (Magalova, 2013 s. 115). Aj
tymto sposobom sa nam potvrdzuje fakt, Ze akékol'vek triedenia a klasifikacie textov pre deti

z hladiska vekovosti maju len pomocnt, orientacnu funkciu.
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3 KNIHA V ZIVOTE MALEHO DIETATA

Detstvo ako Zzivotna faza s vlastnymi hodnotami, zakonitostami, pravami a normami,
apreto tiez s vlastnymi knihami, to je objav ausporiadanie kultiry z poslednych storoci
a nebolo to vzdy takou samozrejmost’ou. Knihy tvoria sucast’ detskej kultiry vyvijajucej sa od
polovice 18. storoCia. V sucasnosti sa detskému Citatel'stvu prikladd primerany vyznam.
CitateI'stvo vznika skor, nez dieta vie &itat aneZ si vobec uvedomi, Go Gitatelstvo je.
Komunikacia s dietatom (aj prostrednictvom knihy) zac¢ina ovela skor, nez dieta vie hovorit.
Prirodzenou a v sti¢asnosti Coraz CastejSie vyuzivanou metddou je ,,baby sign®, ¢ize sposob
dorozumievania sa matky (a, samozrejme, aj dalSich dospelych Tudi) s doj¢atom
a batol'atom. Ide o rozvijanie prirodzenej komunikacie dietata rané¢ho veku prostrednictvom
komplexného komunika¢ného systému neoddel'ujuceho slovo od znaku aznak od slova.
Vychédza z faktu, Ze dieta neoddel'uje verbalnu a nonverbalnu komunikéciu, vnima ju ako
celok. Metoda ulah¢uje komunikaciu, podporuje prirodzeny rozvoj re¢i dietata a posiliiuje
citovli viizbu medzi dietatom a rodidom (opatrovatelom diet’at’a).®

Zaujimavostou je, ze znaky st v Ceskych verziach knih (ktoré st zatial v ponuke
castejSie ako slovenské) trochu upravené vzhl'adom na eurdpske zvyklosti a odliSnosti od
Ameri¢anov (ale kazda mamicka a dietatko si mézu vytvorit’ akykol'vek znak na ¢okol'vek,
dolezité je, aby si rozumeli ony). Znaky v knihach su len pomockou, aby si mama nemusela
vymyslat’ vSetky znaky. Niekedy si dietatko vymysli vlastny znak a vtedy je vhodné potom
pouZzivat’ ten jeho. K uvedenej metéde si vypracované leporeld, DVD — nosice, magnetky
arozne d’alsie pomocky, ktoré ulah¢uju jej pouzivanie. Vztah k ¢itaniu je teda vyslednicou
mnohych ¢initelov, urcite nie len toho, Ze dieta pozna pismenka a vie ich rozlastit, poznat’,
¢o znamenaju poskladané do slov a viet. Na vzt'ahu dietat’a k ¢itaniu sa podiela celkoveé
prostredie jeho Zivota, pohoda alebo napitie, ktorymi je obklopené, vzor, priklad, nélada,
atmosféra, rodina, $kola, to, ako skoro sa stretiva so slovesnou tvorbou aako mu je
predstavena atd’. Pre malé dieta, ale nie len preni, su pre rozvoj podstatné dve skutocnosti —
tzv. orientacny reflex a princip napodobiiovania. Orientacnému reflexu sa niekedy tiez hovori
reflex ,,Co to je*, a on naozaj tak pdsobi. Malé dieta chce poznat, ¢o su veci, ktoré ho

obklopuju, ako funguji. Neskor tomu mozeme hovorit’ zvedavost’, tizba po poznani, snaha

% (Metoda ,baby sign“ (slovensky ekvivalent by mohol zniet ,znakovanie*) je blizsie vysvetlena napr.
v publikaciach Terezie Vasilovéik Sustova: Jak se domluvit s kojencem a batoletem. Praha: Grada 2008
a Linda Acredolo — Susan Goodwyn: Baby Signs: How to Talk With Your Baby Before Your Baby Can Talk.
Vermilion 1996.)
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samostatne rieSit’ problémy atd’. Vo vzt'ahu k predskolskej literarnej vychove hovorime aj
0 gramotnosti dietata. Gramotnost ako schopnost’ pochopit’ text sa formuje uz
v predcitatel'skom obdobi vyvoja dietata. V predskolskom veku dieta ovlada koncepciu
tlaceného textu, ma poznatky o tom, Co je zacCiatok a koniec knihy, ¢o je riadok, v beznom
Zivote sa stretava s pismenami, dokonca niektoré pozna, vie, ktoré pismena su v jeho mene
atd. tomuto komplexu poznatkov o pisanom texte hovorime rand gramotnost. Dieta
v predSkolskom veku prechadza velmi rychlym vyvojom, takym rychlym ako uz nikdy
neskor v zivote. Nieze rok, ale mesiac predstavuje vel'mi dlha etapu, v priebehu ktorej sa
zna¢ne meni. Celkovy vyvoj je rychly, nielen telesny, ale aj duSevny. Diet’a sa rozvija citovo,
rozumovo, vzrastd jeho slovné zasoba, samostatnost’, okruh zdujmov, roznorodost’ reakcii na
okolity svet. Musime mu davat' dostatok zamernych, cielavedomych, priamo kultirne
zameranych podnetov, ktoré ho budi smerovat’ ku knihe. Dieta vnima podnety inak, ako ich
bude vnimat’ neskor, ovel'a celistvejsie a zastupne, s pozoruhodnou schopnostou nechat’ ich
ozivat’, akoby boli sami osebe skutocnostou — babika nie je hracka, ale skuto¢ny maly
¢loviecik, auto nie je modelom auta, ale ozajstné vozidlo, ktoré jazdi a diet'a samo seba vidi
za jeho volantom. Schopnost dietata nechat' ozivat hracky ma svoju podobu iV jeho
schopnosti nechavat’ ozivit’ pribeh, rozpravanie, basen. Dieta ma velkl fantaziu, okolo neho
vietko Zije aoziva. Slovesné podnety napliiajii tito tGZbu a potrebu deti a dieta im je
prirodzene otvorené. VonkajsSie podnety — poCuvanie alebo pozeranie rozpravky — musi diet’a
vnutorne spracovat’, premietnut’ do vlastného ja. Na to vyuziva svoju fantaziu, citovost’ a chut’
prijimat’ nové podnety, chut ucit sa. Vztah k ¢itaniu je alebo ma byt prirodzenou,
samozrejmou, organickou sucastou zivota a predpoklady pre to sa vytvaraju v predskolskom
veku. Potreba citat’ videalnom pripade je uspokojenim vnutornej potreby pritomne;j
Vv psychickom vybaveni pre Zivot. Malé diet’a je samozrejme najviac ovplyvilované rodinou.
Rodina plni pri tvorbe Zivotnej cesty dietata vzdy ur€it zakladn ulohu, aj tym, Ze ju
napriklad neplni. Dieta mimoriadne citlivo vnima vSetko, ¢o sa okolo neho deje. Pre
vzajomny vztah medzi rodi¢mi a det'mi je najdolezitejsi ten Cas, ktory by sme mohli nazvat
,»cas straveny rozhovorom*. Vysledky vyskumov v tomto smere i nase pozorovania dokazuja,
ze domace prostredie neposkytuje v tomto smere vzdy dostatok podnetov. Spoluti€ast’ rodi¢ov
v detstve na tvorbe kulturnych zdujmov je takmer nenahraditelnd. Nez sa dieta stane
skuto¢nym c¢itatel'om, musi sa naucit’ nielen spravne a plynule Citat, ale ¢itat’ s porozumenim.
Musi vediet’ nielen chdpat’ zmysel precitaného, ale rozumiet’ textu i pri tichom ¢itani. Len
potom pride t4 zazracna chvila, ked’ si dieta samo od seba vezme do rik knizku a zacne c¢itat’.

Do tej chvile potrebuje dospelého sprostredkovatel’a.
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Pre dieta je kniha javom celistvym. Zrod knihy pre dieta nie je dolezity, nekladie si
otazku, kto knihu napisal, ilustroval, aky bol umelecky zamer autora. Objavila sa v jeho
zivote prirodzene, vyvolala v iom div, spdsobila radost’, pripadne ho vylakala. Az ovela
neskor sa nauci rozliSovat’ medzi tvorcami, medzi spisovatel'om a vytvarnikom. Takyto vztah
dietata ku knihe je dany splyvanim textu ailustracie do jedného celku. Malé deti
Vv predSkolskom, predcCitatel'skom veku avo veku zacinajucich cCitatelov maju ku knihe
kladny, vrely vztah. Pokladame to dokonca za samozrejmé. Knizka predstavuje v zivote
malého dietata vzdy nieCo prijemné, obohacujuce, poskytuje dietatu nové dimenzie
a moznosti. Nastupom dietat’a do Skoly sa tato prirodzena radost’ z knihy Castokrat straca —
dokonca hovorime o prvej Gitatel’skej krize v &itate'skom vyvoji.*

Prirodzené citatel'ské dispozicie maji vSetky deti. Malé dieta prijima knihu s déverou
a otvorenostou, tak isto, ako vela inych podnetov. Ak sa tento prirodzeny vzt'ah rozvija,
obohacuje, ak dostava dobré knihy v pravy cas, ak ma starostlivost’ dospelych a priklad
rodi¢ov, potom je velka Sanca, Ze sa z predcCitatela stane aktivny citatel', ktory bude knihy
povazovat’ nielen za néstroj ucenia sa, ale aj za prijemne straveny ¢as. Ak diet’a v tomto smere
nardza na lahostajnost’, tak je tomu naopak. Dolezité je zaujat’ malé dieta. Prostrednictvom
literatury rastie intelektudlny obzor dietata, formuje sa jeho vzt'ah K ostatnym l'ud’om,
Kk prirode. Dieta v predskolskom veku je pre komunikaciu zvlast’ vnimavé, uz ovlada jazyk,
jeho slovné zédsoba sa rozSiruje, v mysleni je eSte orientované na l'udi, ¢innosti, konanie, az
postupne sa dostava k abstraktnému mysleniu. R6znorody a bohaty vyber knizného materialu
poskytuje pre deti najroznejSie stimuly. Knihy st zdroje, ktoré poskytuji nekonecné
mnozstvo pristupov — ak je volba spravna. Je potrebné si uvedomit, ze dneSné deti sa
zapdjaju do Zivota ovela skor, ako sa naucia Citat. Sme svedkami akceleracie psychického
vyvinu deti a ponuka knih musi drzat’ krok s tymto smerovanim. Detom musime ponukat’
pribehy na rozne témy, na zaklade nich sa deti hraju, kreslia, cvicia, ale najmi empaticky sa
vcituja do osudov, pribehov a postav. Mézeme dokonca hovorit’ o hrani roli — nie v zmysle
prezliekania sa do kostymov a doslovného prerozpravania replik jednotlivych postav, ale
prezivanim pribehov spolu s postavami a prostrednictvom postav. Deti pri prijimani
a vnimani textov musia zapajat’ vSetky zmysly i pohybovu zlozku. Hra, dramatizacia, ponuka
Siroké moznosti. Aktivna praca stextami pomaha rozvijat citovi a rozumovu stranku
osobnosti dietata ziskavat’ i potrebné dramatické skuisenosti. Najvhodnej$Sim materialom na

pracu s mlad$imi detmi su prirodzene rozpravky. Praca srozpravkami by mala umozZnit’

* Po tejto krize nastupuju este d’alsie dve, pocas puberty a okolo dvadsiateho roku Zivota. Blizsie k problematike
Citatel'skych kriz pozri Obert: Rozvijanie literarnej kultry ziakov, s. 223 — 227.
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detom vstapit’ do roli réznych postav, prezit’ kl'iCové situdcie na vlastnej kozi a premyslat

nad problémami, pred ktoré su hrdinovia postaveni.
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4  FUNKCIA SLOVESNEHO UMENIA V PREDSKOLSKOM VEKU

Vyznam slovesného umenia pri vychove mladej generacie spociva v tom, Ze
sprostredkiiva v umeleckych obrazoch tvorivé kontakty so skutocnostou, aktivizuje citovy
zivot Cloveka a zucastiiuje sa na formovani jeho estetického citenia. Literatura pdsobi na
¢loveka komplexne, a to od zmyslového poznéavania cez predstavy a fantaziu, city a vol'u az
po intelekt. V ramci detskej literatary vystupuju do popredia i d’alSie Specifické vyznamové
ekvivalenty, ktoré najmi v osobnom rozvoji diet'ata zohravaju pozitivnu ulohu. Ide napriklad
0 socializaciu dietata, rozvijanie jazykovej kultury, schopnost uvedomovat si Zzivotné
sktisenosti atd’. Zakladnym cielom vSetkych vychovnych aktivit pri praci s malymi detmi je
podnecovanie Citatel'skych motivacii, vytvaranie kladného vztahu ku knihe, priprava dietat’a
na to, aby sa v budtcnosti stalo kultGrnym ¢itatel'om, schopnym orientovat’ sa vo svete knih,
uvedomene a s rozhl'adom vyberajicim si knihu na ¢itanie, hodnotit’ ju, rozvijat’ svoj literarny
vkus a vlastné literarne zaujmy.

Na vychove dietata predskolského veku sa podiela viacero ¢initelov, najmi vSak
rodina a predskolské zariadenie, ktoré dieta navstevuje. Estetické vzt'ahy neutvara rodina
vzdy jednoznacne a cielavedome. Kazdd rodina mé svoje Specifické osobitosti, ktoré
ovplyviiujii aj vztah dietata k umeniu. Rodina poskytuje optimalne alebo nedostato¢né
podmienky, podnecuje alebo utlmuje zaujem dietata o umenie. Mnohi rodicia sa nesnaZia
ul’ah¢it’ svojim detom pristup k umeniu, pritom obdobie predSkolského veku je zédkladnym
obdobim pre formovanie osobnosti dietata. V prvych Siestich rokoch Zivota sa kladu aj
zaklady estetickej vychovy. Velku tlohu tu zohrava rodina, pretoZe ona je prvym socialnym
prostredim dietat’a a posobenie rodiny na dieta je ovplyviiované citmi jednotlivych ¢lenov
rodiny (rodi¢ia, stari rodi¢ia, surodenci). Za posledné roky sa zmenila zaujmova sféra deti,
diferenciacia a hierarchizacia jednotlivych umeni, ale aj nosiCe a prostriedky, ktorymi sa
kultira k prijemcovi dostadva. Rozvoj kultirneho priemyslu, pocitacova elektronika,
vizualizacia, komercializdcia a medializdcia odstvaji knihu zjej privilegovaného postu.
V podstate vSak neohrozuju jej existenciu, len natia knihu prisposobovat’ sa dobe a Citatel'ovi.
Pri vzbudzovani zaujmu o knihu u dietat’a predSkolského veku hra doélezitt ulohu aj vztah
rodiov a starsich strodencov ku knihe. Tazko predpokladat, e z dietata, ktoré nikdy
nevidelo v rukach svojich rodicov knihu, vyrastie v budiicnosti vasnivy Citatel. Dokonca aj
ked rodina poskytne dietatu maximum citovej vychovy, aj tak je nenahraditelny SirSi

socialny styk s detmi jeho veku, ktory je vel'mi potrebny pre zdravy vyvoj dietata. Preto aj
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Vv oblasti estetickej vychovy doéleziti funkciu zohravaju predskolské zariadenia (materské
skoly).

Slovesné umenie zanechava na charaktere mladého cloveka stopy, ktoré mnohokrat
ovplyvnia a usmernia cely jeho budici Zivot. Vyznam umeleckej literatiry pre vychovu je
podmieneny jednak vekovymi zvlaStnost’ami deti a jednak vlastnostami a povahou literarneho
umenia. Zvlastnost detskej psychiky spociva predovSetkym vtom, ze sa v dietati len
postupne rozvija schopnost’ abstraktného myslenia, raciondlneho a logického uvazovania.
Dieta rozmysl'a konkrétne, slovo je pren oznacenim konkrétnej veci a nie zovSeobeciiujucim
pojmom. Preto umenie so svojou konkrétnostou, obraznostou a zmyslovostou vyborne
koresponduje so sposobom detského myslenia. Ale nejde len o abstraktné pojmy, ktoré treba
det'om ndzorne vysvetlit. Je v§eobecne zname, ze ak su akékol'vek nové vedomosti podavané
putavou, zivou anéazornou formou, su pre prijemcu ovela lahSie pochopitelné
a zapamitate'né. Ak ma mat’ detské vnimanie a osvojovanie si istych poznatkov o svete
trvacnejSie vysledky, musia sa na lom podielat’ nielen rozum a zmysly, ale aj city. Detska
pozornost’ je kratkodoba, musi byt zaujata nie¢im, ¢o prindsa pohyb, zmenu, prekvapenie,
vzruSenie. Praca sdetmi preto musi byt sprevddzand nazornostou, hrou a hravostou,
vyuzivanim obraznych a epickych prvkov, ktoré navodzuji detom citové zazitky. Tato
poziadavka je tym naliehavejSia, ¢im je dieta mladSie. Umelecka literatura poskytuje vsetky
moznosti takéhoto pdsobenia. Nuti zmysly na sustredenie, podnecuje predstavivost’, vplyva na
rozumové vnimanie reality, vyvolava city lasky, nendvisti, smutku a nadSenia. Slovesné
umenie ucinkuje na dieta celostne, obohacuje ho 0nové poznatky, rozvija rozumové
schopnosti a prehlbuje city. Dobry ucitel’ a vychovavatel’ sa nezaobide bez vyuzitia literatary
abez vyuzitia Cinnosti, ktoré na fu nadvdzuji: rozpravanie, prerozpravanie, rozhovor,
spievanie, recitovanie, kreslenie. Je vsak potrebné diferencovat’, pre aky vekovy stupen je
literatira ur¢end. Funkcia a pdsobenie literatury Vv predskolskom veku sa 1i$i od neskorSich
vekovych obdobi, hoci stale ostava primarna esteticka funkcia. Pre nizSie vekové stupne do
popredia kladieme aj tzv. Gzitkova funkciu literatury, pretoze vytvara sprostredkovanie medzi
dietatom a svetom.

Detska literatura je sucastou narodnej literatury a ma tie isté funkcie ako literatira pre
dospelych. Samozrejme, mé aj svoje Specifikd vyplyvajuce z vekovo obmedzeného obzoru
detského prijemcu. Knihy pre najmensich zaberaju taku ista zanrovu Sirku ako cela literatara
pre deti: rozpravky, Zanre detského folkloru, poéziu, pribehovi prozu pre deti, poviedky
z prirody, detské encyklopédie, umelecko-vzdeldvaciu ¢i populdrno-nauént literatdru.

Ciel'om literarnej vychovy v materskej Skole je sprostredkovat’ dietatu CitateI'ské a umelecké
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zazitky, umoznit' mu, aby sa zoznamilo so zdkladnymi Zanrami nasej a svetovej literatlry.
V praci s detmi predskolského veku sledujeme ciel’ vSeobecno-vychovny a literarno-
vychovny. Literarna vychova ma preto v materskej skole dve zlozky, a to vychovu literaturou
a vychovu k literatare. V predSkolskej vychove by mala prevazovat vychova k literature,
ktorou rozvijame schopnost’ kultivovane vnimat’ aj zlozitejSie slovesné diela. Prostrednictvom
CitateI'skych zéazitkov obohacujeme estetické citenie deti a umociiujeme ich schopnost
citového zivota. Davame detom podnety pre estetickil aktivitu, vedieme ich k percepcii
ostatnych druhov umenia, pestujeme ich vkus a divacke navyky, ich zmysel pre vnimanie
a hodnotenie estetického zazitku. Uc¢ime ich komunikovat, vyjadrovat svoj nézor
a uvedomovat si umelecké a zivotné stvislosti

Dieta od narodenia potrebuje umenie a od malicka sa snazi ho 1 samo produkovat.
Nevie ni¢ o estetickom vnimani, ale pac¢i sa mu farebnost’ obalky, opakuje verSe, kresli po
stene, sklada koralkové mozaiky, zaujato sedi pred obrazovkou, tancuje, spieva babikam... Pri
zacleniovani sa do okolitého sveta vSak nevyhnutne potrebuje pomoc dospelych. Dospely
sprostredkovatel’ ma doéleziti Glohu pri zoznamovani sa dietata s knihou ¢i uz v domacich
podmienkach  alebo v inStitucionalizovanom  prostredi  (predSkolské  zariadenia).
V zaciato¢nych kontaktoch dietata s knihou kniha figuruje ako hracka. Je to prirodzené,
pretoze okolitej reality sa I'udské mlad’a zmocnuje prostrednictvom hry, veitovanim sa do
roli, hranim sa na nie¢o. Predskolské dieta nie je ¢itatelom v pravom zmysle slova, neovlada
techniku c¢itania atloha dospelého cloveka v zoznamovani sa s knihou je nevyhnutna.
Specifikom predskolského prijemcu je i to, Ze od dietata sa nevyzaduje pochopenie obsahu
knihy na prvykrat, dieta skor potrebuje umenie ako stcast’ porozumenia okolitému svetu.
V tejto predcitatel'skej faze sa prelina jazykova a literarna vychova. Vo vSeobecnosti
V stucasnosti reSpektujeme tri fazy ,,Citatel'ského vyvoja‘ v predcitatel'skom obdobi:

1) 2.-3.rok zivota dietata

2) 3.-5.rok zivota dietat’a

3) 5. - 6. (7.) rok zivota dietata — toto je zaroven predskolské obdobie v pravom

zmysle slova

Uvedené delenie do istej miery reSpektuje aj vydavatel'ska prax. V sGcasnosti sa v§ak
robia celosvetové vyskumy o dolezitosti aj prenatdlnej fazy (prihovaranie sa eSte
nenarodenému diet’at'u, spievanie).

Specifickost’ literatury pre predskolsky vek spo¢iva vo zvlaStnosti adresata,

Vv estetickych a psychickych narokoch dietata na tvorbu a z toho vyplyvajucich formélnych
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I obsahovych osobitostiach. Detska kniha odkryva svet, dieta s fiou precestuje nezname
konciny, prezije vela Zivotov, vyrieSi nemozné, a ¢o je azda najdolezitejSie, vzdy zvitazi
dobro nad zlom. Kniha dovoluje prispdsobit sa tempu, nalade, individualite prijemcu,
dovol'uje mu zastavit’, vratit’ sa k precCitanému a pocutému, uvazovat’ a zamysliet' sa. Pomoze
dietatu ziskat schopnost’ odlisit’ ¢estnost’ od necestnosti, hrdinstvo od zbabelosti, takt od
hrubosti. Deti pri knihach plac¢h, Zialia, smeju sa, prezivaju osudy postav. Ucia sa chapat’
inych i seba. Kvalitna detska literatira okrem estetickej a poznavacej funkcie moze plnit’ aj
ulohu zabavnu, relaxa¢nua Ci terapeuticku. Literatra nemdze mat’ len uzko vychovné ciele,
prakticko-uzitkovy pragmaticky pristup k textu, ked’ kniha apribeh znej slizi len na
dokladovanie nejakého ponaucenia, narobi viac Skody ako uzitku, najmi o sa tyka citového
vztahu deti k literatare. Pedagog musi inSpirovat’ diet’a k estetickej aktivite, otvarat’ mu cesty
ku kultare, formovat’ jeho umelecky vkus a umoziovat mu primerané poznavanie krasou.
Senkar (2008, s. 57) tvrdi, Ze ,,...v poéiatoénej faze pristupu k literarnemu dielu prevladaju
emocionalne komponenty, neskor sa tento prvotny emociondlny stav obohacuje
0 myslienkové a kritické prvky.“ Ucitel/ka materskej Skoly musi mat' vzdy na zreteli
umeleckt kvalitu literarneho diela. Nespravnym pristupom je vnucovat dietatu jediny
spravny nazor na knihu, unifikovat’ pohl'ad deti na umelecké dielo ucitelkinym nazorom.
Ponechajme deti samostatne pozorovat umelecké obrazy, vyjadrovat svoje myslienky
andzory, Budme vdacni za samostatne vyjadreny postreh dietata, odvd’a¢i sa nam
spontannost'ou, doverou a laskou ku knihe.

Ulohou vychovy k literatire v materskej $kole je zoznamit dieta so zakladnymi
literarnymi zanrami, ktoré su svojim obsahom 1 vyrazom primerané jeho psychickému vyvoju

a skusenostnému komplexu.
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5 SPECIFIKA LITERATURY PRE PREDSKOLSKY VEK

Knizna tvorba pre deti predskolského veku ma svoje Specifické znaky, vyplyvajuce
z povahy vekovej kategorie, z psychologickych predpokladov vnimania a akceptovania
umeleckého diela. Je to napriklad primeranost’ literarneho a vytvarného prejavu, jednota
a zviazanost’ vhodného obsahu a formy, sposobu spracovania, nevyhnutny poznavaci aspekt
spolu s estetickym vplyvom stvarnenia, vratane putavosti a komunikativnosti prejavu.
Optimalne detské knizky syntetizuji literdrnu a vytvarnua zlozku v celkovom vysledku. Pri
knihach pre najmenSich Citatelov, resp. predCitatelov, nemozno v procese tvorby knihy
mechanicky aplikovat’ schému: literarny text ako podnet ailustracia ako jeho vytvarna
parafraza. Takyto postup ma opodstatnenie pre vyssie vekové stupne prijemcov, literatira pre
najmensich si vyZaduje uplatiovat’ osobitny pristup.

Zakladnym znakom a vychodiskom pri uvazovani o Specifikdch literatary pre
predcitatel’sky vek suvisi sjej vlastnostou ,,byt' rozprdvana“ na rozdiel od ,,byt" Citand“.
Literatira pre tento vek musi pocitat s komunikatnym medziclankom, s dospelym
sprostredkovatel'om, interpretom, predc¢itatelom apod. Musi s nim ratat uz v procese
produkcie, preto sa kvalitna literatira pre tento vek piSe skutocne tazko. Problém
sprostredkujuceho Cinitel'a je dolezitym faktorom, pretoze dospely nielen ¢ita, ale i vybera
texty na Citanie. Moznost’ slobodného vyberu dietata je v tejto fize nemozna, resp. vel'mi
obmedzena. Nemozno tu nevidiet vztah a suvislost’ tejto literatiry s rozpravkou a 'udovou
slovesnostou vobec. Osobitné miesto, najmi v literatire pre predéitatel'sky vek, zaujima
rozpravka, pretoze tvori jednu zo zékladnych zloziek komunikacného univerza deti. Na
»~rozpravkovosti® st osnované vsetky Zanre v literatare pre tento vek. Dokonca aj naucno-
vzdelavacie a encyklopedické diela, ak chcu U¢inne komunikovat’ s malym dietatom, musia
reSpektovat tento princip. Typové a zdnrové rozvrstvenie literatiry pre naymenSich musi brat’
do uvahy okrem vsSeobecnych estetickych principov i psychosocialnu determinovanost
malého dietat’a, jeho spontdnnost’, tvorivost’ a duSevny potencial, ktorym disponuje. Sticasné
deti si vyzaduju inven¢ny a dynamicky pristup autorov, pretoze dne$né deti su schopné
recipovat Coraz naro¢nejSiu realitu. Dieta vSak zostdva dietatom aj Vv zmenenych
podmienkach, vzdy je dietatom svojej doby a zrkadlom dospelych. Percepcia umenia v tomto
vekovom obdobi podstatne utvara zéklady pre rozvoj a vyvin estetického citenia, etickych
zéasad a charakterovych vlastnosti I'udskej osobnosti. Skusenostny komplex dietata sa prave

teraz zacina formovat’.
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V prudkom vyvoji dietata predskolského veku, ktory sa nebude v ziadnej zivotnej faze
uz opakovat, hra vyznamnu vychovno-vzdelavaciu a vychovno-estetickl tlohu umenie vobec
a literatGra $pecialne. Citanie je kultirny navyk, ktory musi byt rozvijany v priebehu celej
existencie 'udskej bytosti. KI'aiCom pre spravny vyvoj tohto ndvyku je okamih jeho pociatku.
St to prvé kontakty dietata s knihou, zoznamovanie sa snou listovanim, prezeranim,
predcitanim dospelych az po ten moment, kedy je dieta schopné samo desifrovat’ vyznam
tlaceného slova. Urcujici pre vztah dietata ku knihe je prvotnd potreba umenia
a spolupatri¢nosti s nim. Specifickost’ literatury pre deti sa tyka ako obsahu, tak aj formy
literarneho diela. Narok na Specifické prostriedky vyjadrenia je tym vicsi, ¢im je dieta ako
adresat umeleckého diela mensie. Takto chépand Specifickost’ literatiry pre deti sa vztahuje
na detsku literatiru intenciondlnu (pisani zamerne pre deti). V Struktire detského citania
figuruje aj literatira neintencionalna, to znamena subor diel, ktoré z roznych dovodov do
detskej literatary presli z literatury pre dospelych a l'udova slovesnost. CitateI'sky repertoar
predskolského veku tvori vécSinou intenciondlna literatira a l'udova slovesnost’. V kniznej
tvorbe pre najmenSich dochadza k prelinaniu literarneho, vytvarno-grafického a hudobného
umenia, a to tak v procese tvorby, tak aj pri samotnej recepcii tejto literatiry. Malému dietat'u
sa ucinnejSie prihovaraji vytvarno-grafické a zvukové utvary, ¢o je napokon prirodzené
z hladiska jeho psychofyzickych dispozicii. V predéitatelskom obdobi sa kladu zaklady
formovania osobnosti ¢loveka. Ontogeneticka analyza® potvrdila, 7e zaklady estetického
vnimania atvorivej aktivity sa zakorenuju v utlom detstve. Nové poznanie, utvaranie
hodnotove] podstaty, mravné 1moralne zasady prijima dieta kazdodenne v procese
socializicie. Literatura otvara branu do sveta percipientovi — predcCitatelovi:

1. spaja text s obrazom, vytvara tak nazornti obrazova predstavu o hovorenom;

2. diet’a ziskava zakladnu slovnua zasobu;

3. napodobiiuje vident realitu;

4. diet’a sa uci reprodukovat’ ucelené texty — trénovanie memorovacej zlozky pamiti;

5. vo fantastike vytvara svet obrazotvornosti a tvorivosti.

Dieta v obdobi nac¢uvania (konkrétnejSie do troch rokov) nevnima dej, ani nepotrebuje
poznat’ koniec a napriek tomu si vyzaduje pribeh. Travnicek (2007, s.117) hovori v stvislosti
s dietatom o potrebe blizkosti, radosti z rozpravania, detskej nalichavosti a tuzbe po ,,uZziti si*
pribehu (zabezpecuje estetickd pritomnost’), do ktorého sa mdze samo zapojit. Spontanny

vyber tej-ktorej basnicky, rozpravky, akéhokol'vek textu podla do znacnej miery suvisi

® vychadzame tu z z vyskumov Piageta a Vygotského
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S poznanim pribehu a naslednym kladenim otazok, kontrolou predcitajiiceho, ¢i sa ni¢ na
pribehu nezmenilo, teda sledujeme aktivne pocuvanie a pozorovanie. V tomto pripade sa
situdcia pre literarny text javi ako deviza. Silny pocit potreby rozpravaca zohrava dolezita
ulohu v komunikacnom zaklade vo viacerych aspektoch. Televizia ani rozhlas dospely
element nemoézu zastlpit, nakol’ko pri potrebe dovysvetl'ovania neznameho slova alebo deju
neexistuje ziadna opora. Nemoznost' pochopit’ dejovll suvislost’ diet'a neuspokoji, znamena
rychlu zmenu obrazkov v jazykovom svete neznama. Dospely svojou pritomnost'ou zaroven
podciarkuje suhlasnost’ s ¢itanym obsahom. Vyjadruje sthlasnu alebo zépornii nazorovu
platnost’ konania, Vytvara hodnotovy vzor (vyjadruje suhlasni alebo zaporni nazorovu
platnost’ konania), ktory dieta najlep$ie prijme od najblizSej osoby a bude sa snim samo
stotoziovat’.

Vzt'ah textu a ilustracie osciluje v dvoch polohach. Bud’ ide o priklon k textu, alebo

0 priklon k ilustracii. Tokar (2000) hovori 0:

1. obrazovo-narativnych utvaroch (komiks, obrazkovy cyklus, obrazkovy serial),
ktoré sa vo velkej miere vyuZzivaju v ¢asopisoch;

2. textovo-obrazovych ttvaroch (malované ¢itanie, obrazkova séria, obrazovy pribeh,
rozpravky), kde text a obrazok su paralelné paradigmatické vypovede vzajomne sa
dopliajuce. Vyuzivaju sa pri koncipovani ,,prvych® kniziek. Text sa stal predlohou
pre vytvarnika, priCom existuje aj postup opacny v podobe ilustratora spisovatel’a.
Obrazové série (pre predcCitatel'sky vek ich moézeme zaznamenat napriklad
v Casopisoch Vcielka a Zorni¢ka) existuju ako samostatnd vypoved, ktord si
vyzaduje text na pochopenie pribehu, a to ku kazdému obrazku. Mal'ované citanie
priklada doraz dovtipu,pracuje so slovom v obraze. Obrazkovy pribeh a cyklus
vyuziva leporelo so sprievodnym slovom alebo bez neho. Komiks sleduje logicku
postupnost’ obrazkov v rychlom dejovom a casovom slede. Obrazkovy serial

vyuziva ret'azenie obrazov v pomalych krokoch.

Problematika Zanru Vv literatire pre predskolsky vek

V Kklasifikécii kniznej tvorby pre oblast’ predcitatel'ského veku nepokladame za dolezité
arozhodujuce delenie na lyriku aepiku, do popredia sa vysiva zanrovy a druhovy
synkretizmus (prelinanie). Synkretizmus je nielen zakladnym identifikaénym znakom kniznej
tvorby pre predskolsky vek, ale aj zdkladnym pristupom k vystavbe textu, inscenovaniu
typov, zanrov, konkrétnych obsahov. V predcitatel'skom veku aj prijem a recepcia je javom

synkretickym, nikdy totiz nedochadza k jednostrannej komunikacii medzi knizkou
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a prijemcom, napriklad iba k tichému pozorovaniu obrazkov alebo k stvislému dlhému
pocuvaniu ¢itaného ¢i rozpravaného. Komunikacny akt prebieha na urovni hry, zapéjajucej do
percepcie vSetky zmysly malého dietata, dokonca aj pohyb. Literatiru pre deti mdzeme
Clenit’ podla réznych hladisk, napriklad podla veku adresata, podla literarnych druhov
a zanrov alebo podl'a typologickych kritérii. Typologické clenenie je také, ktoré zohladnuje
typ kniznej publikacie, podiel textu a obrazkov, graficka tpravu, podiel papierovych a inych
zloziek knihy, format knihy atd’. Benedikova (1991, s. 222) rozliSuje tieto zakladné knizné
typy:

1. obrazovy (zanre so zacielenim na vizudlnu aj verbalnu komunikaciu);

2. obrazovo-textovy (zanre so zacielenim na vizualnu, verbalnu i literarnu

komunikaciu);
3. textovo-obrazovy (zénre so =zacielenim na literdrnu, verbalnu 1 vizualnu

komunikaciu).

V prvom type knih je slovo v pozadi diela a obraz tu figuruje bez textu. Na prvy pohl'ad
je takéto kniha vyluéne vytvarnou zalezitostou, nesmieme vSak zabudnuat’ na literarny ndmet
a Casto 1podrobny scenar, ktorého ulohou je navodit’ esteticky a poznavaci zamer diela.
Takato publikacia sluzi na prezeranie, je podkladom na rozpravanie, prinasa poucenie,
zabavu, hracku. Patri sem klasické rozkladacie leporelo na kartone, leporelo z plastickych
materidlov, karty, kocky, panoramatické knizky apod. Su to publikdcie akoby so
»zaml¢anym®, skrytym textom, kde sa vytvarna hra rozvija na zaklade autorského scenara
a libreta, myslienka alebo text autora st zakodované do obrazu. V takomto pripade sa knizny
typ Casto prelina so zanrom, typ sa prechyluje do polohy zanru prostrednictvom slovnej
interpretacie sprostredkovatel'a aj kone¢ného prijemcu. Text obrazu sa rekonstruuje v procese
slovnej reprodukcie alebo ako vecné, nau¢né rozpravanie, alebo sa na interpretaciu — vyklad
obrazu — vyuzije primerana riekanka, pesnicka, prislovie, bajka, pribeh, a to bud’ folklornej
alebo modernej proveniencie. Obrazové knizné typy sa prostrednictvom nevyhnutnej slovnej
interpretacie prechyluji do podoby ustneho pretlmocenia a prvky synkretizmu sa eSte
znasobujui. Obrazové kniZné typy pre najmensich su zaroven sucast'ou vizualnej komunikécie
— okrem ilustracie na dieta vizudlne pdsobi aj pismo, hoci na zaliatku len ako vytvarny
esteticky znak. Obraz evokuje umalého dietata rad predstdv, asociacii a suvislosti,
naslednych pokusov o interpretaciu a pretlmocenie vnimaného. Vizudlna recepcia sa prelina
s audialnou. Do obrazového typu zarad’ujeme aj knihy stimulativneho (podnecujiceho)

charakteru. Sem patria omalovacky, domal'ovacky, vystrihovacky, skladacky, publikacie
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s didaktickymi hrami a lohami, ré6zne poznavacie publikéacie. Tu uz je text vzdy pritomny
a jeho charakter osciluje medzi instruktivnou podobou (didaktické hry) a beletriou. Ilustracia
je vSak stale v prevahe.

Moézeme sem zaradit' i obrazové knihy, ktorym tak hovorime preto, lebo v nich
dominuje vytvarna zlozka — obraz. V tychto publikaciach zije slovo aobraz v umeleckej
symbidze, priCom okrem tejto vidite'nej podoby i tu je slovo inSpirdtorom zédkladného nametu
i kompozicie. Termin obrazova kniha pochadza z nem¢iny (Bilderbuch) a je v fiom polozeny
doraz na odliSenie od terminu ,,obrazkovéa kniha®, ktorym rozumieme sice knihu bohato
ilustrovanu, kde vSak obrazok sekunduje, strhdva na seba rozpravanie deja, vystihnutie
celkovej atmosféry a pod. Obrazova kniha mdze mat’ netradi¢ni formu a upravu, ale moze
vyzerat’ aj ako rozkladacie i strankové leporelo.

Dalsi typ publikacii pre najmensich, obrazovo-textové, si najzakladnejsie, typické
atradicné knizky pre najmensich prijemcov. Su to predovsetkym jednoduché verSované
utvary, jednoduché pribehy a dramatizované hry — riekanky, prihody o zvieratkach, hrackach,
rozpravanky, jednoduché umelecko-poznavacie knihy. Patria sem aj vysSie zmienené
obrazkové knizky. Ilustracia tu doslova ilustruje literdrny pribeh, zbierku verSov, vecni
literatru. Text tu uz spravidla prevazuje, ato propor¢ne ivyznamovo. Toto je kniha
najtradi¢nejSicho typu a tu prichadzaju k slovu aj najtradi¢nejSie literarne zanre — rozpravka,
poviedka, basen. lde o zanre, kde sa slovo a obraz vzajomne dopliiuja, resp. kde obraz ma
miernu prevahu a v textovej zlozke sa kladie doraz na zvukovu, rytmicku polohu.

Literarne zanre prvej a druhej kategorie pokladame v detskej predcitatel’skej faze vyvoja
za prioritn€. Popri nich vystupuju 1 Zanre fakultativne, zahrnuté v tretej kategorii. Vo vztahu
K adresatovi maju plnit' $pecialne funkcie, smerujice k formovaniu literarno-citatel'skej
kultirnosti malého dietata. K tymto tzv. textovo-obrazovym Zanrom prirad’ujeme vSetky
intenciondlne texty a Zanre pre predcitatel'sky vek, lyrické, epické i dramatické, Zanre I'udovej
slovesnosti i moderna literatara, rozpravky, bajky a povesti, literatura faktu pre malé deti,
dialogizované formy hier a pod. Samostatnym typom je tzv. syntetizujica publikacia. Spolu
s textom a ilustraciami v tychto publikaciach figuruje napr. notovy material, zvukova
nahravka, zvukové nosi¢e nau¢ného a umeleckého charakteru a pod.

Prevazna vicsina kniznych publikacii pre najmensich — ako sme uz vyssie uviedli — je
symbidzou umenia slovesného a vytvarného. Ich genéza je zvycCajne taka, ze spisovatel napise
texty alebo vypracuje scenar knizky a K tomu potom vytvarnik spravi ilustracie pripadne
vymysli aj iné, vacSinou aktivizujice a motivujice Cinnosti: dokresl'ovanie, domalovanie,

vystrihovanie atd’. Samozrejme, poradie spisovatel - vytvarnik mdze byt niekedy opacné,
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napriklad leporeld Miroslava Valka Pozrime sa do prirody, kto osozi a kto Skodi a Kde ziju
vtacky vznikli tak, Ze najskor boli ilustracie a ,,na objednavku® vznikol sprievodny text.
Dal$ou moznostou je, Ze text a ilustracie vznikaju sucasne, prikladom nam moZu byt’ niektoré
knihy Daniela Heviera alebo Daniela Pastir¢aka, ktoré si sami ilustruju.

[lustrovana kniha bez ohl'adu na to, ¢i nabada alebo nenabada dieta k nejakej hravej
¢innosti, poskytuje dietatu pocit duSevnej aktivity a umeleckého zazitku. Prave preto, Ze
dodlezitou sucastou kniznych publikécii pre deti su ilustracie, je nevyhnutna ich citatelnost’
a zrozumitelnost. Minimalne Sance na uspech maju ilustracie statické, Cize také, ktoré
nerozvijaji detska predstavivost’ a obrazotvornost’. Je velky rozdiel v tom ¢i dieta pasivne
registruje ilustraciu alebo ju aktivne prijima a spracovava. V publikaciach pre najmensich si
dlhodobo udrzuje popredné miesto komiks, pretoze komiksové kresby sa bud’ uplne zaobidu
bez sprievodného slova alebo si vyzaduju len minimdlny sprievodny alebo dopliujuci
komentar. Pozitivom komiksov je aj ich vtipnd vytvarna Stylizdcia a vytvarnd metafora.
Obrazkovy seridl zo symbiotického vyjadrenia pribehu do popredia vysuva obrazova zlozku
nad slovesnou. Slovesna zlozka ma vo vztahu k obrazovej viac vysvetlovaciu, teda
sekundédrnu funkciu. Charakteristickym znakom komiksu je to, Ze v iom ide o vyrozpravanie
pribehu véc¢sinou s humornym alebo s dobrodruznym obsahom prostrednictvom vytvarného
znakového systému. Slovesny text je redukovany na repliky jednotlivych postav. Tieto st bud’
vpisané do bublinky, alebo vpisané do obrazu, pripadne pod obrazok. Z komunika¢ného
hl'adiska sa tu uprednostituje vizualna komunikacia pred komunikéciou literarnou. Kresleny
seridl vyzaduje od svojho tvorcu kresliarske majstrovstvo a fabula¢nt invenciu. Takéto dielka
pritahujiu najmenSich nielen preto, Ze su schopné likvidovat ich handicapy plynuace
z predcitatel'skej fazy ich vyvoja, ale aj tym, Ze im pomahaju prekonavat’ ich. Tyka sa to
vSetkych ilustracii, ktoré detom ulahcuju dekddovanie textu. Vhodné ilustracie rozvijaji
vyjadrovacie schopnosti deti, ulahcuju prvopociatky detskej gramotnosti. Technicku zru¢nost’
diet’at’a, jeho jemnu motoriku, rozvijaji knizné publikdcie pomocne sthrnne nazvané knizné
hracky. l1de o hracky, ktoré sice navonok maji podobu kniziek, ale ich zmyslom a tG¢elom je
zabavit’ diet’a, ktoré sa s nimi moZe zahrat' podobne ako s kockami alebo so stavebnicou. Su
zhotovené z papiera, kartonu a vacSinou maji format ,,normalnej* knihy. Niekedy ich rozmer
moze byt vacsi, napriklad ked’ sa z nich da postavit’ nejakd maketa. Z hl'adania netradi¢nych
moznosti spajania stran vznikaju rézne typy leporel, rozloziteInych do podoby domceka,
a kniznych listov, rozlozitelnych do panoramy, ktord rozvadza motivy alebo meni uhol
citatel'ského pohl'adu (pohlad zblizka, z dialky, pohl'ad na celkovy obraz, na detail). Vzdy sa

hl'adé cesta literatiry k hravej prirodzenosti najmensieho adresata.
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Pomocne mézeme knizné hracky rozdelit' na niekolko druhov. Patria sem napriklad
leporela, vystrihovacky, omalovacky, dokreslovacky, skladacky, priestorové knihy a pod.
(Klasifikaciu foriem kniznych publikacii v pred¢itatel'skom veku preberdme od Jana Poliaka,
nazdavame sa, ze jej prehladnost’ je pre buducich ucitelov v materskej Skole postacujica.)
Vsetky tieto publikacie na rozhrani kniha — hracka maju vychovno-vzdelavaci zmysel len
vtedy, ked’ ich vytvarné a technické zvlastnosti nesluzia len na jednorazové ohtirenie diet’ata,
ale poskytuji mu priestor na vlastna tvorivost, napad, detsku obrazotvornost’ a hru. Prvou
knihou v rukach dietat’a byva vdésinou leporelo a ako vSetko videné prvy raz zanechava stopy
a dlho rezonuje. Nazov leporelo je zo SpanielCiny a ma zaklad v latinskom slove lepor, ktoré
znamenalo jemnost’, kuzlo, krasu slohu. Leporelo je osvedceny typ publikacie pre najmensie
deti, pretoZe je spravidla z pevnej$ieho papiera a sluzi na rozkladanie. Ak je obdiznikového
formatu na Sirku, méze sa rozlozit’ do suvislého pruhu a diet'a ma pred ocami precitany alebo
prerozpravany dej. Dieta sa modze leporelom vSelijako obkladat, rézne otvarat a spajat’
s ostatnymi leporelami. V prvom S$tadiu je vecou, predmetom, hrackou, neskor estetickou
inSpiraciou, stavebnicou, skladackou. Z literarneho hl'adiska sa pre leporelo hodia ako verse
(pouzivaji sa najCastejSie), tak stru¢na prdza, text umelecky i nducny. V ziadnom pripade
texty leporel nemézu byt len nenaroénymi verSovackami bez hlbsieho zmyslu a umeleckej
hodnoty. Pri leporelach viac ako pri inych publikaciach vystupuje do popredia otazka
primeranosti textov. Niektoré texty sa prihovaraju 5 — 6 ronym det'om, hoci leporelo ako
knizny typ zaujima deti najviac do Styroch rokov. Leporelo je v literarnom zmysle osobity
zaner, skladda sa zmozaiky drobnych samostatnych textov alebo motivov jednej témy,
podnetnych na rozvedenie do bohatej vytvarnej panoramy prostrednictvom fantdzie
vytvarného umelca. Najucelnejsie plni svoju funkciu vtedy, ked’ su texty pisané pod obrazok
tak, ako sa piSu texty melodii. Kazda strana je tu vlastne samostatnym vytvarnym dielom.
Literarny tvorca musi pracovat’ s predstavou vytvarnej konkretizacie a prepustit’ hlavné slovo
a priestor partnerovi vytvarnikovi. Omalovacky plnia Glohu prebudzat’ zaujem dietat’a
0 vytvarny prejav a pomahaju detom nadobudat’ isté zru¢nosti. Davaju impulz k vlastnej
tvorivosti. ModernejSou kniznou formou su ozvucené knihy, kde tretia dimenzia knihy pontka
d’alSie moznosti prace s knihou. Pocitacova technika a schopnost’ deti rychlo sa naucit
pracovat’ so sucasnymi technickymi prostriedkami ponuka Siroky arzenal do buducnosti.
E-knihy (elektronické knihy) su len jednou alternativou z mnohych.

Délezitou otazkou je ujasnenie terminoldgie v sivislosti s formami kniznych publikécii.
V slovenskom kontexte sa o to pokusila Lydia Kysel'ova v knizke Nadpocetné hodiny Zivota

(1985, s. 120), kde konstatuje, ze mdzeme nadviazat' na folklornu tradiciu a zjednocovat
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vyrazy v zhode so slovotvornymi zakonitostami vyznamotvornymi tendenciami jazykovedy.
Spolu s novou rozlohou knih a zanrovych podob literatury pre najmensich ujimali sa dve
odvodzovacie pripony: -acka a-anka. So zretelom na mnohé nazvy hier a pohybovych
¢innosti sa ustalila pripona -acka pri pomenuvani kniznych typov:

e omalovacka,

e vystrihovacka,

e skladacka (angl. vyraz puzzle),

e knizna hracka.

Pre porovnanie uvddzame nazvy detskych hier a zvykov: nahanacka, schovévacka,
gulovacka, Sibacka atd’. pre zanrové a podzanrové pomenovanie literarnych tvarov je podl'a
Kysel'ovej (1985, 121) potrebné odlisenie a vyhovuje priklon k pripone —anka:

e rec¢novanka,

e uspavanka,

e vycitanka,

e hadanka,

e prekricanka,

e prekaranka,

e  vitanka,

e vyvolavanka,

e vinSovanka,

e spievanka,

e rymovanka,

e verSovanka.

Prijima tieZ termin malovanka na oznacenie takych stavislych textov, kde st niektoré

slova nahradené obrazkami.
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6 LEPORELO —PRVY PREDCITATELSKY ZANER

Ak chceme hovorit’ o leporele ako o0 prvom (zékladnom) pred¢itatel'skom Zanri, musime
si najskor uvedomit’ jednu zvlaStnost’ tejto knihy — hracky. Leporela totiz vobec nemusia
obsahovat’ text, mozu byt zostavené len z ilustracii, aj ked’ autorom ich tematickej osnovy je
Casto spisovatel’. V leporelach sa CastejSie vyskytuje poézia, zriedkavejSie sa vyskytuje proza,
najcastejSie rozpravky (najmi zvieracie) alebo kratke pribehy zo zivota deti. Na zacCiatku sa
vyberali texty najmé z l'udovej slovesnosti, neskor zacinaju tvorit’ poetické texty aj znami
autori. Aj napriek niekol’kym vydarenym dielkam je vSak pre leporela vhodnejSia poézia, i
uz l'udova slovesnost’ alebo autorské verse. Leporelo, ktoré obsahuje text, ma zvicsa jednu
tému, ale existuji aj leporeld s viacerymi témami. Osobitne oblibenymi st publikacie
0 zvieratkach, dopravnych prostriedkoch a rozpravkové leporela. Niektoré knizné publikacie
su vhodné aj pri rozvijani matematickej gramotnosti dietata, pri spoznavani rozli¢nych
zamestnani Cloveka alebo pomahaji pri u€eni sa rozlicnych beznych c¢innosti, napriklad
spoznavat’ ¢as na hodinkach. Vyber vhodnych tém pre leporelo je rozmanity a bohaty. Pri
vybere textu si tvorcovia leporel musia uvedomit’, ze pre leporelo je celkom nevhodny stuvisly
text, ktory sa umelo rozkuskuje na Casti arozlozi na jednotlivé stranky. Lydia Kyselova
odportca pri zostavovani leporela: ,,Leporelo je v literarnom zmysle osobitny zéner, sklad4 sa
z mozaiky drobnych samostatnych textov alebo motivov jednej témy, podnetnych na
rozvedenie do bohatej vytvarnej panordmy, prostrednictvom fantazie vytvarného umelca.
Ugelnejsie by bolo pisat’ text pod obrazky tak, ako sa pisu texty k melodii. Kazda strana je tu
vlastne samostatnym vytvarnym dielom* (1985, s. 115). NajvhodnejSie texty pre leporela su
samostatné kratke basne — riekanky alebo kratke prozaické utvary s retazovou kompoziciou.
Netreba podcenit’ ani vztah textu k ilustracii, s ktorou by mal koreSpondovat’. Diet'a musi
chipat’ stvis medzi textom a obrazkom. Ak autor ma k dispozicii kvalitna basen alebo
prozaicky Utvar a neda sa vhodne rozclenit,, je lepSie, ak sa vyda v klasickej kniznej forme.
Leporelo, ktoré nespiia tieto kritéria uz je ,,falonym leporelom*. Naroénost' textu by nemala
byt vel'mi vysoka, lebo leporelo je urcené pre deti priblizne do 4 rokov. StarSie deti uz skor
siahnu po knihe, iked kvalitné ilustracie ich pritiahnu aj v neskorSom veku. Zakladnym
tvorivym principom umenia pre najmenSich je fantazijny princip detskej hry. Pre dieta
predskolského veku je dolezita predovsSetkym hra, cez ktorii poznava okolity svet a uplatiiuje
vlastné tvorivé moznosti. V hre sa moze stat’, kym len chce a dokazat, ¢o len chce. Je

dolezité, aby dieta pri stretnuté s umeleckym slovom malo radost zhry anesputanej
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obrazotvornosti. Deti by tieZ nemali byt vnimané ako pasivni prijemcovia textu, ale mala by
im byt umoznené jeho aktivne osvojenie. Detom sa najlahsSie zapamaitaju také texty, ktoré
maju vyrazny rytmus, jednoduchti kompoziciu aprehladné clenenie. Podl'a Poliaka
,...v predSkolskom veku maji medzi detmi najvacsi uspech také basnické utvary, ktoré su
hrou rytmu, zvukov apredstav, teda riekanky, vycCitanky, prekaracky, detské hry so
sprievodom hovoreného alebo spievané¢ho slova™ (1983, s. 50). StarSie deti predskolského
veku siahaju po knihe najmi ako po zdroji umeleckych zazitkov, ¢i ako po zdroji informacii
0 veciach, ktoré¢ ich obklopuju a zaujimaju. Od stvrtého roku sa pre ne stava najpritazlivejSou
rozpravka, ktora by mala obsahovat’ aj gradaciu a prvky opakovania, ktoré¢ dospelych mozno
unavuju, ale deti ich maju radi a pomdhaji im lepSie si ich uchovat’ v paméti. V piatom az
Siestom roku dokéze dieta porozumiet’ aj ndrocnejSie komponovanym l'udovym a umelym
rozpravkam a kratkym pribehom zo Zivota deti, ako aj epickym a lyrickym bastam
pripominajicim riekanky. Aj tie mézu byt’ siéast'ou leporela, ale musia spifiat’ vietky kritéria,
¢o je pri naro¢nejsich textoch niekedy nerealizovatelné. V predskolskom veku sa u deti vyvija
aj vedomie textovej suvislosti a spojitosti. Dieta zacina pracovat’ s ¢asom, s priestorovymi
premenami, s vedomim textovej naslednosti. Postupne sa nau¢i vnimat nielen jednotlivé
textové segmenty, ale aj celky. V suvislosti s vnimanim ¢asu si dieta uvedomuje Casovu
naslednost’ a suslednost, ako aj vzdjomnu korelaciu Casovej orientacie. Pri ¢itani epickych
textov si osvojuje vnutorni dynamicku stvislost’ textov. V priestorovom vnimani sa u dietata
rozvija vymedzenie lokalizacie a Smeru.

Leporelo je zvlastne tym, Ze je pren viacSinou dolezitejSia vytvarna nez textova zlozka,
ktora ani V tejto kniznej forme nemusi byt pritomna. V prvom obdobi detského veku sa
dietata stretdva s rdoznymi obrazkami, ktoré nemusia byt sucastou knihy, ale moézu byt
sti€astou inej hracky, oblecenia a podobne. Aj knihu spociatku vnima ako hracku. Neskor si
dieta zacina uvedomovat, Ze jednotlivé obrazky maju vypovedni hodnotu, zobrazuju
predmety, sktorymi sa dieta stretava aj v beznom zivote. Ilustracie zobrazuju aj deje,
prirodné javy, l'udska ¢innost, dokonca moéZu zobrazovat’ aj rozne emdocie, ktoré postavy
prezivaju. Dieta si postupne uvedomuje, Ze jednotlivé obrazky na seba casto nadvizuju,
sprostredktivaju dej. Pri vnimani ilustracie dieta rozvija aktivnu mysSlienkovl ¢innost’ a
spracovava skuto¢nost’, ktoru vidi. Uvedomuje si, Ze zobrazend téma suvisi s jeho redlnym
zivotom, pomaha mu objavovat’ roznorodost’ sveta, ktory ho obklopuje. Zaroveih mu pomaha
rozvijat' jeho vlastnu fantdziu aistym spdsobom ho oboznamuje sroéznymi vytvarnymi
technikami mal'by a kresby. Pri tvorbe leporela je potrebné si uvedomit’, Ze autorom leporela

nie je iba spisovatel, ale rovnako doéleziti ulohu ma aj vytvarnik, ktory by nemal byt
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obmedzovany pri svojej sebarealizacii. [lustracia a text by mali navzdjom suvisiet’, vzdjomne
sa dopliat’ a rozvijat. Vytvarnik by mal zobrazit’ obsah textu, ale zaroveit ho mdzZe obohatit’ aj
d’al§imi podnetmi, ktoré nie su v texte implicitne vyjadrené, zvIast’ vitané s humorné prvky,
ak to charakter textu umoznuje. Ilustracie by mali mimeticky zobrazovat’ skuto¢nost’, ¢o by
vSak nemalo byt prekazkou pre vytvarnika, ktory méze vyuzit' primeranu mieru estetickej
Stylizovanosti. Casto nadobtida formu personifikacie alebo antropomorfizacie, ktora je velmi
blizka detom predskolského veku. Kvalitna ilustracia nielen skonkrétiiuje realitu s oh'adom
na mentalitu a skasenosti diet’at’a, ale prinasa aj prvky zabavnosti. Malt $ancu na tspech maju
ilustracie, ktoré¢ su prili§ abstraktné, poskytuji malo zachytnych bodov pre konkrétne detské
myslenie a pre detsku obrazotvornost'.

Sucastou detskej literatury je aj naucnd literatira, ktord sa stale viac intencionalne
zameriava aj na predskolsky vek. Prvi nducnu literataru pre deti, ktord by obsahovala popri
texte aj sprievodné ilustracie vytvoril uz Jan Amos Komensky dielom Svet v obrazoch z roku
1685. ,,Taziskom Sveta v obrazoch su kresby. Tieto kresby umoziiovali, aby Ziak pri prezerani
knihy najprv sam pomentval zobrazené predmety aich vzajomné vztahy, situdcie a deje
aaby si pomocou sprievodného textu tGto svoju schopnost’ samostatného pomentvania
a opisu len kontroloval a doplnoval“(Poliak, 1970, s. 213). Aj napriek popularite tejto knihy,
ktord sa pouzivala nielen v skole ajpre deti predskolského veku, Komensky nenasiel
bezprostredného pokracovatel’a. Autori ¢asto nedocenili vyznam ilustracie pre malé dieta. AZ
V poslednych desatroCiach sa nducnd literatira obohatend vizudlnou nazornostou opéat
pretlacila do pozornosti. Encyklopédie a iné formy naucnej literatiry st dostupné nielen pre
Skolopovinné deti, ale vznikd aj rozmanitd ponuka naucnej literatiry pre predSkolsky vek,
priCom neobchadza ani leporelovll tvorbu. Je potrebné si uvedomit’, Ze v naducnej literature
maju obrazky inu funkciu. Tu preberd dominantné postavenie spisovatel. Obrazky tu
neilustruju text, ale samotné obrazky s vlastne textom, preto sa ilustrator nemoze riadit
svojou fantiziou, ale mal by ¢o najvernejSie zachytavat’ skutocnost’, ktoru zobrazuje. Vel'mi
vhodnym spésobom zobrazenia je aj fotografia, ale aj t4 by mala ¢o najautentickejSie
zobrazovat’ skuto¢nost’.

Zékladnym principom prace s obrazom v knihe je upttat’ pozornost’ dietata a viest’ ho
k tomu, aby 0 obrazku rozpravalo, a aby postupne prenikalo do vnutra zobrazovaného deja.
Diet’a sa najskor nau¢i pomenovat’ predmet, vyhl'adat’ pozadovany predmet na obrazku, urcit’
jeho polohu. Neskor si zacina uvedomovat’, Ze obrazky vytvaraji urcity dej. Ked si diet’a
prezera obrazkovu knizku, ktorej text uz pozna, ¢asto za¢ne samo reprodukovat’ text akoby ho

¢italo, no v skuto¢nosti si prezera obrazky, pretoze v jeho vedomi dosSlo k synchronizacii
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vizudlnych a auditivnych zazitkov. Dieta predskolského veku vie z ilustracie ,,vycitat™, ak
¢innost’ postavy vykondvaju, aké emocie prezivaju, v akom prostredi sa dej odohréva.
Kvalitné ilustracie pomahaji detom oboznamit sa so svetom, ktory obklopuje
prostrednictvom vytvarného umenia. Zaroveil im pomahaju pri rozvijani estetického citenia,
ale st aj vhodnou pomdckou pri rozvijani vyjadrovacich schopnosti deti.

Literarni a vytvarni kritici tak v minulosti ako aj v stcasnosti Casto upozornuju na
nedostato¢nu  kvalitu vytvarnej tvorby, ato aj Vleporclovej kniznej forme. Medzi
najvyraznejSie nedostatky sa povazuje nesulad textovej a vytvarnej zlozky, nielen v obsahu,
ale aj v atmosfére diela. Ak je text vesely a zartovny, aj ilustracie by mali byt zobrazené vo
takych farebnych tonoch, aby vyvolali pocit veselej, prijemnej atmosféry. Ilustraciam sa
vycita aj priliSnd jednoduchost” vyrazu, chudobnost detailov ¢i prili§ abstraktny sposob
zobrazenia, ktorému dieta nemusi rozumiet. Dalsie nedostatky, najmé v sicasnej literarnej
tvorbe vidi Zuzana Stanislavova v celkovej znizujicej sa estetickej kvalite leporel, ktoré st
Casto prili§ komeréne zamerané, preferuju najmi zadbavnost' bez nejakého hlbsieho vyznamu.
To plati tak o texte ako aj o ilustraciach. Tie, podla Stanislavovej, obsahuju vel'ké, farebne
agresivne plochy alebo naopak, sladko sentimentalne ornamentalne detaily kresby, pricom
personifikdcia, ktord je v nich obsiahnutd ¢asto nadobuda komiksovo expresivny charakter
(2007, s. 29). Zuvedeného vyplyva, ze kvantita leporeclovej tvorby na naSich trhoch,
ovplyvnena ré6znymi modnymi trendmi, je Casto na ukor jej kvality a bolo by skutocne
potrebné venovat’ viac pozornosti tomu, ¢o sa najmenSim prijemcom knizného, vytvarného

a literarneho diela predklada.
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7 ILUSTRACIE V DETSKEJ KNIHE

K detskej knihe pristupujeme komplexne, nielen ako k produkcii kniznej kultary, ale
dolezité je aj jej vnutorné vytvarné rieSenie — ilustracnd stranka. Vytvarné a grafické
vlastnosti knizného diela budeme v tejto stvislosti a pre tato prilezitost’ vnimat’ oddelene od
knizného diela. Dovodom su praktické priCiny a nutnost’ vymedzenia istych typov ilustracii
a didaktickej prace s nimi.

Kniha sa v kultarno-spolocenskej komunikécii stdva nositelom poznavacich
a vychovnych informacii (Kopal, 120 — 121). Je produktom tvorby literata (spisovatela,
editora) a vytvarnika(vytvarného redaktora, grafického upravovatela a ilustratora). Cim je
kniha ako dielo slovesnej a vytvarnej tvorby dokonalejsia, tym dokladnejSie a komplexnejsie
plni svoje poslanie. Ilustrované knihy nie si Specialnou zalezitostou detskej literatury.
Vychédzaju aj ilustrované knihy pre dospelych. Dospely Citatel' vSak nie je odkdzany na
pomoc vytvarnika. Ilustracia sice pridava knihe na zaujimavosti, putavosti a ndzornosti, ale
dospely €lovek sa pokojne moze bez nej zaobist. Detsky Citatel’ sa nachddza v inej situacii.
Cim je jeho vek niZ§i, tym je pomoc v podobe ilustracie doleZitejsia. Ilustracia je pre dieta
natol’ko dolezitd, ze si Casto vyberd knihu na Citanie podla obrazkov. Knizné ilustracie st
prent prvou informaciou o obsahu diela, prvym impulzom pre zaujem o knihu, dalo by sa
povedat, ze plnia funkciu reklamy na precitanie konkrétneho titulu. Umeleckd ilustracia
dopliiia, prehlbuje, umociiuje zazitok dietata z pregitaného, robi mu knihu zaujimavej$ou.
Kombinaciou dvoch duSevnych ¢innosti sa dosahuje zndsobeny emociondlny zazitok.
V sti¢asnom obdobi popri knihéach s klasickou, prirodzenou farebnostou, na akt sme boli pri
nasej kniznej produkcii zvyknuti, t.j. na pestré, Cisté, syte farby v kombinacii so zemitymi
tonmi, sa Coraz CastejSie objavuju knihy presytené krikl'avymi farbami. Spéja ich jednotna
vkusova Skola, zjednoduSujico ju mdézeme nazvat ,disneyovska®“. Tymto publikacidm sa
nebudeme venovat, pretoZze ich posobenie na detského prijemcu je prvoplanové
a schematické.

I[lustracia umocnuje zazitok dietata z literarneho diela a prebidza v niom zdujem
u vytvarné umenie. V knihach ur¢enych pre prijemcu cCitatel'ského obdobia je literarna zlozka
vSetkych umeleckych textov v prevahe. Farebnd zlozka prevazuje v knihach pre mladsi
Skolsky vek, postupne ju nahradza ciernobiela ilustracia a Vv istych Zanroch aj fotografia.
[lustracie v detskej literatire byvaju vacsinou ladené do pestrych a zivych farieb. Vtedy su

pre dieta zaujimavé a vzbudzuju jeho pozornost. V ilustricii sa uplatiiuje rozlicny stupen
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asociativnej uvolnenosti. Osobitné miesto zaujima typ knihy pre detského prijemcu medzi
predcitatel’'skym a Citatel'skym obdobim, ¢ize pre prvy rok skolskej dochadzky. Tu je ulohou
ilustracie prostrednictvom vizualnej komunikacie nazorne vysvetlit obsah textu.
V predcitate'skom obdobi ma ilustracia v knizkdch pre deti 1 sprostredkujucu funkciu
azlozka vytvarnd moéze prevladat’ nad zlozkou literarnou, dokonca do takej miery, Ze
ilustracia tvori zaklad celého diela (leporeld, komiksy). Obrazkové knihy pre najmensich
charakterizuje zvySeny poznavaci zretel analichavou poziadavkou je primeranost
podmienena Specifickym stupiiom trovne dusevného rozvoja deti v predskolskom veku. Oba
zretele nam uréuju knihu pre najmensich po stranke obsahovej — dieta ma poznavat
predovSetkym najblizS§iu skuto¢nost’ a knizka, obrazok itext mu maji poznanie
sprostredkovat,, nahradit’ v istom zmysle skutoc¢nost, ¢o kladie urcité naroky na charakter
abstrakcie. Umelecky obraz, ilustracia, musi byt detom po stranke obsahovej i formalnej
zrozumiteI'né. To neznamend, Ze by mali obsahovat’ len skuto¢nosti detom uz zndme. Namet
ilustracie spravidla presiahne niektorym smerom obzor detského poznania, ale je doblezité,
aby toho nového nebolo prili§ vel'a, aby sa obraz nestal len pomockou rozumovej vychovy.
Neprimerané su tie ilustracie, ktoré vo svojom obsahu a forme maju také nové prvky, ktoré
nie je mozné detom toho vekového stupna, ktorému je kniha urcend, pochopit. To je
poznavacia primeranost ilustracie. Okrem nej hovorime aj o citovej primeranosti. Ta je
zlozitejSia, pretoze v sebe zahfnia celu zlozitost oboznamovania sa dietata so svetom
dospelych. Primeranost’ nie je totoZna so zrozumitelnost'ou ilustracie, 1 ked’ oba pojmy su si
blizke. Problematike ilustracii v detskych knihdch sa podrobne venoval HoleSovsky
Vv publikaciach.

Zakladny charakter a Styl ilustracii urcuje predovSetkym povaha literarnej predlohy.
Inak treba ilustrovat’ napriklad fantasticki rozpravku, inak realisticky text zo stasného
zivota deti ¢i prihody z prirody. Vyznamné postavenie ma ilustracia v knihach niuc¢ného
charakteru, kde je v popredi poznavacia zlozka. Niektoré nauc¢né knihy pocitaju s ucastou
vytvarnika az do takej miery, ze text samotny bez ilustracie ani nemoze existovat’.

V predskolskom veku rozliSujeme niekol’ko modelov kniznych typov diferencovanych
podla mentalnych, pozndvacich a kultarnotvornych poziadaviek. Klauco ich diferencuje
nasledovne (1985, s. 15 — 16):

Prvou skupinou je rad knih, kde hlavnym nositelom informacie je obraz, ilustracia, t.].
vizudlne stvarnenie myslienky. Poslanim tohto typu knih je pdsobenie na rozumovu oblast’
Citatelovho vnimania, na sprostredkovanie vecnych poznatkov obklopujicich dieta

vytvarnym stvarnenim.
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Druhé skupina je urcend na sprostredkovanie poznania asociaénych vizieb a pomerov
medzi vecami, ktoré su objektom knizného zobrazenia. Knihy tohto typu uz maji posobit’ aj
na emocionalnu oblast’ vnimania, a t0 vV nadvéznosti na vysSie uvedent skupinu najma cez
obrazky, ilustracie.

Tretou skupinou st knihy, pri ktorych sa predpoklada, ze ich deti budu ,citat™ za
pomoci dospelych. V centre pozornosti je tu znova obraz ¢i ilustracia, text je druhotny.
Takéto diela podporuji vychovu dietat’a k abstraktnému mysleniu

Detské knihy st pre deti zarovenn malou vytvarnou galériou. Diet'a sa prostrednictvom

nich oboznamuje s vytvormi nasich i zahrani¢nych vytvarnikov, uc¢i sa rozumiet vytvarnej

reci. Zaroven si moze konfrontovat’ dve formy umeleckého prejavu, literarneho a vytvarného.

Funkcie ilustracie v umeleckom diele (pre deti)
llustracia je sucastou grafického umenia. Je to vytvarny umelecky prejav, vyobrazenie
doplajuice alebo objasiiujuce literarny text, vytvarna reakcia na obsah (pripadne obsahovy
segment) literarneho diela. Ilustracia je Specificka vytvarna disciplina a druhovo patri do
oblasti grafického umenia. Jej osobitnou c¢rtou je, Ze je geneticky motivovana predovsetkym
literarnym textom a je tvorivou vytvarnou reakciou na obsah literdrneho diela. Kvalitny
ilustrator je vlastne spoluautorom detskej knihy — snazi sa o to, aby ilustracia bola vtipna,
elegantna, aby nebola nudna a zaroven aby nepotlacala zazitok z precitaného. Ilustracia je
nositelom estetickej a mimoestetickej informacie. Je nositelom a nastrojom vizudlnej
komunikacie. Jej hodnota je v miere emocionalneho pdsobenia, ale aj v miere pristupnosti
a vekuprimeranosti. Zo semiotického hl'adiska ide v ilustracnej tvorbe o transformadciu istych
hodnét zo slovesného znakového systému do systému vytvarného, pricom vytvarnik —
ilustrator plni tieto hlavné ciele:
- Vytvarnymi prostriedkami vyjadruje ideovo-tematické, vyznamové a vyrazové
hodnoty literarneho textu, atak posililuje ideovy vplyv a esteticky zazitok
Z precitaného.
- llustraciou vytvarne realizuje interpretaciu literarneho textu. Posobi v symbidze
s literarnym dielom, ale aj nezavisle od neho.
- Ako vytvarna disciplina ilustra¢nd tvorba nadvidzuje na dobové vytvarné smery
a styly, uvadza detského prijemcu do stcasnej umeleckej tvorby a podnecuje ho

k estetickému vnimaniu a hodnoteniu umeleckej skuto¢nosti (Kopal).
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Podrl'a Oberta (1998, s. 175 — 176) ilustracia v literarnom diele plni tieto funkcie:

a) Umelecka a umelecko-esteticka funkcia
V ilustracii pre deti vidime vyznamny prostriedok estetickej vychovy. Aj ked’
rozvoj vytvarno-umeleckého  myslenia a citenia, vytvarnej fantdzie pripada
predovsetkym vytvarnej vychove, hladdme a nachadzame aj v literarnej vychove

prilezitost’ a prostriedky, ako posiliiovat’ tuto stranku duSevného vyvoja diet’ata.

b) Poznavacia funkcia
Poznavaciu funkciu ilustracie pre deti podporuje nazorny, putavy a dynamicky
obraz. Osobitne sa tiato funkcia ilustracie preferuje v literatire pre najmensich.
V literature, ktora je urena na didakticko-nazorné ciele, resp. v umelecko-naucne;j
literatire sa vyuziva aj fotografia, obrazovy dokumentaény material, nakres,

diagram, ale aj umelecka ilustracia.

c) Vychovno-vzdelavacia funkcia
Formativna (vychovnd) a vzdelavacia funkcia ilustracie pre deti sa prejavuje
V poznavacom, myslienkovom a vélovom rozvoji detskej osobnosti. M4 intenzivny
dosah na nazorné vnimanie zobrazovanej zivotnej a prirodnej reality. Zakladnym
predpokladom je aj tu systematickd a premyslena Cinnost s ilustraciou pre deti.
Zivelnost a nepravidelnost nemodze viest k ziaducim vysledkom v detskom

rozvoji.

d) Mravna a socialno-vychovna funkcia
Tato funkcia ilustracie sa dotyka najmé citového Zivota deti. Premieta sa do obrazu
postav a charakteru ¢innosti tym, ze ich prostrednictvom vyjadruje dobro a zlo.
Tato skutocnost’ sa niekedy prejavuje aj priamociarostou a zjednodusenostou

vytvarnej formy, ktora sa niekedy stava opisno-realistickou aZ naturalistickou.

e) Rekreaé¢na funkcia
[lustracia pre deti tym, Ze ich zaujme, Ze sa im paci a poskytuje im esteticky

zazitok, plni v podstate aj funkciu duSevnej rekredcie a uvol'nenia.

Tvorivy vztah deti Kk ilustraciam

Tvorivy vztah deti k ilustraciam moZeme podnecovat’ viacerymi spdsobmi, najcastejsie
rozhovormi o ilustraciach a kreslenim podla precitanej knihy alebo uryvku. Ilustracia pomaha
pri rozvijani detskej fantazie, spristupiiuje text, poméha pri vysvetl'ovani niektorych novych

slov a pojmov. V druhom pripade, vo vytvarnom prejave deti, pomaha detska ilustracia
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upresnit’ predstavy deti a vyjadrit’ aj ich citovy vztah k zobrazovanému javu alebo veci.
typmi ilustratorov. Fakt, ze istd ilustracia nie je pre dospelého sprostredkovatela dostatone
zaujimava, ¢i dokonca nepochopitelnd, by nemal byt dévodom na jej ignorovanie. Deti st
niekedy schopné porozumiet vytvarnym dielam lepSie ako dospeli. Pomaha nam aj
skutoCnost, ze uroven slovenskej ilustratorskej tvorby ja tradicne velmi vysoka. Rozvijanie
tvorivosti vytvarnymi cCinnostami deti je okrem iného o0sozné aj preto, ze vedie
k porozumeniu vytvarného umenia a prostrednictvom neho aj Kk pochopeniu Zivotnych
problémov a situdcii, ktoré na dieta v zivote cakaju.

Ilustraciu a pracu s nou moézeme zaradit’ do literarnej i vytvarnej vychovy. Pre pracu
v materskej Skole st vo vztahu k ilustraciam doélezité dve vychodiska. Prvym z nich je, Ze
ilustracia posililuje a umocniuje zdazitok z precitaného a podnecuje zaujem o literaturu.
Druhym je fakt, ze z hl'adiska narokov, ktoré na diet’a bude klast’ povinna skolskd dochadzka,
je dolezitou metodickou ulohou naucit’ deti suvislo hovorit’ pribeh podl'a obrazku. Ilustracia
mdze byt podnetom k viacerym zaujimavym duSevnym cinnostiam. Najjednoduchsie
a najprirodzenejSie je vyuZit' ju na rozhovor a besedu. Slovny komentar dospelého nesmie
vSak prehlusit’ detské vnimanie, naopak, ma pomdct’ otvorit’ vnimavost’ dietata a rozvijat
jeho predstavy acity. Prostrednictvom dospelych sa deti dostavaji aj k estetickym
Cinnostiam, ako napr. Citanie a rozpravanie, prezeranie obrazkov a beseda o nich, alebo
samostatna vytvarna ¢innost’ deti. Medzi det'mi su vel’ké mentalne i skusenostné rozdiely a ku
kazdému treba pristupovat’ ako k individualite. U niektorych deti hra velka ulohu prvok
humoru, u inych farebnost’ ilustracie. Niekomu vyhovuje realistické stvarnenie udalosti, iny
preferuje fantastickej$i pristup. Viackrat sa stane, ze deti zaujme text prostrednictvom
ilustrécii, inokedy ich ilustradcia zaujme azZ po precitani textu. Pritomny je tu prvok detskej
zvedavosti, ak diet'a skor vnima obraz, je zvedavé, o om sa v knihe piSe a ak prv pocuje text,
je zvedavé na maliarsku transkripciu. Obraz a ilustracia Casto inSpiruju deti k vytvarnému
prejavu. Pri tejto ¢innosti je vhodné, aby deti nemali ilustraciu pred sebou, nekopirovali ju,
ale samostatne tvorili pod vplyvom ¢itaného textu.

Cim je dieta mladsie, tym viac potrebuje k textu obrazok. Ilustricia mu moze byt
oporou pri prerozpravani pribehu, dokonca moéze sluzit ako tzv. obrdzkova osnova.
Predcitatel'ské obdobie vo vztahu k ilustracidm rozdel'ujeme na tri fazy:

a) 3. — 4. rocné deti — pre ne je text ailustracia rovnocenna zlozka, dokonca

Vv niektorych zanroch(leporelo) je ilustracia dolezitejsia nez text. Obrazok je oporou

pri vybavovani ¢itaného.

38



b) 4.—5. ro¢né deti — diet’a zacina chapat’ ilustraciu ako prostriedok, ktory umociuje

zazitok z literarneho diela. Diet’a vnima, ¢o ilustrator zdoraznil.

€) 5.- 6. roéné dieta — tazisko jeho pozornosti sa presiva na text. Vhodnou metédou

je rozpravanie o obrazku.
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8 HODNOTY DETSKEJ KNIHY

Literatara pre deti a mladez zahfiia v sebe urcité Specifikd, ale vo vSeobecnosti obsahuje
analogicky stbor hodnét ako ,,dospeld™ alebo ,,vysoka™ literatira. Situdcia vo vydavani
detskej literatiry je toho nepriamym dokazom. Hned po roku 1989 doslo k zmene pozicie
knihy pre deti amladez na kniznom trhu. Spociatku ju poznamenala zivelnost' vyvoja,
nekoncepcnost’, nadprodukcia, knizné piratstvo a komercia. Zjednodusene sa da povedat’, ze
knihkupectva zaplavilo velké mnozstvo umeleckej i brakovej literatiry. Ako sa v tejto situdcii
vyberu knih pre deti orientovat? V sti¢asnom obdobi sa kniha stala tovarom, predmetom
reklamy isafastou zabavného priemyslu. V tejto suvislosti eSte viac narastd uloha
sprostredkovatel'a medzi kniznou produkciou a dietatom. Tymto sprostredkovatel'om
a usmernovatelom je ucitel. On (samozrejme, v idedlnej situdcii aj v spolupraci s rodi¢mi)
naznacuje Citatel'skil orientdciu deti, vedie ich k diferencidcii hodnot v pontkanej literatare
a urcuje, aké postavenie bude mat’ kniha (a aka kniha) v Zivote deti. Stoji za ndmahu viest’
deti k dobrej knihe, pretoze vychova prostrednictvom krasnej literatiry je vedoma
i nevedoma. Kvalitné knihy pre deti a mladez pomocou stcéasnej vydavatel'skej aktivity
niektorych vydavatel'stiev (Mladé leta, Buvik, atd’.) plynule prechadzaju do sucasného
Citatel'ského repertodru deti. Tieto knihy, oznacované niekedy terminom ,,zlaty fond* alebo
Hliterarne dedi¢stvo® formujii moralne, estetické, poznavacie i osobnostné kvality deti.
LCudské kvality ako dobrota, spravodlivost, Stedrost’, skromnost’, pravdovravnost’, mudrost,
srdecnost’, Cestnost’ sa do duse dietat’a zakoduji celkom prirodzene. Moralne antihodnoty st
v nich kriticky hodnotené. Taktiez estetické funkcie — krasa, elegancia, komicno,
jednoduchost, fantastickost, poetickost, princip hry — st tu v plnej miere zastipené. Je
zaujimavé, Ze tieto atributy spifia najmi pdévodna reediéna produkcia. Spomefime napr.
reedicie Marie Razusovej-Martdkovej: Prvy vencek; Hojdalicka, hoja, Ludmily
Podjavorinskej: Zajko Bojko, Eleny Cepdekovej: Meduska; Slnietko na motuze, Marie
Duriékovej: Danka a Janka; O Gulkovi Bombulkovi, Milana Rufusa: Nové modlitbicky,
Pamitnicek, Daniela Heviera: Hovornicek, Marie HaStovej: Zo starej horarne. Vel'mi
populdrne sa stavaju aj adaptacie DobSinského slovenskych T'udovych rozpravok, rézne
vybery z nich, hoci po kvalitativnej stranke mnohé zaostavaji za svojimi predchodcami, st
poznacené usilim o nefunkénu originalitu, resp. sved¢ia o absencii literdrneho vzdelania
svojich tvorcov. poslednom obdobi kvalitnym spdsobom pretlmocil Dobsinského rozpravky

LCubomir Feldek vo Velkej knihe slovenskych rozpravok (2003). Navrat k detskej literatare
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z uplynulych rokov (medzi uvedenymi titulmi su i siedme vydania — napr. Prvy venc¢ek Marie
Réazusovej-Martdkovej) signalizuje, ze umeleckd kvalita méa iV dneSnej dobe svoje
opodstatnenie a zmysel, vraciame sa nielen k estetickym hodnotam, tejto literatary, ale i K jej
etickym mravnym, vychovnym hodnotam. V neposlednom rade vyznamnou ¢rtou uvedenych
knih je to, ze je v nich zakddovany narodno-vlastenecky aspekt a orientacia na naSe narodné
a kultire povedomie. Tematicky su to knihy aktudlne, rezonuje v nich reflexivna poézia
(Pamaitnicek), hravost’ (Hojdali¢ka, hoja), pribehy zo Zivota deti (Danka a Janka), prirodna
tematika (Zo starej horarne), rozpravkovost’ (O Gul'kovi Bombulkovi).

Poukdzanim na néavrat k overenym hodnotdm detskej knihy nechceme tvrdit, ZzZe
Vv sti¢asnosti nevychadzaji kvalitné nové povodné knihy pre deti. Kazdorocné hodnotenia
aktudlne vydanych slovenskych knih pre deti a mladez, ktoré pravidelne analyzuje Zuzana
Stanislavova na strankach cCasopisu Bibiana (kvartalnik Bibiana vychadza od roku 1993
a venuje sa teoretickym problémom detskej literatury; jeho predchodcom bol federalny Zlaty
m4dj), st toho svedectvom. Chceli sme len zdoraznit, Ze v naSom povodnom literarnom fonde
su hodnoty, ktoré mozno vyuzit’ i vV sti€asnosti.

V tejto suvislosti si neodpustime dlhsiu ukdzku, ktord by mala posluzit’ ako odstrasujtci
priklad na to, ako by nemala vyzerat' detskd kniha, aké hodnoty by nemala vyzdvihovat
a ¢omu by nemala slazit. Na obale Knihy zloduchov, Neografia 1994 je napisané: ,,V tejto
zaujimavej zbierke pribehov a basniciek sa deti stretni 6smimi krdsne zlymi zloduchmi
z Disneyho najznamejSich animovanych filmov. Na cele zlocinnej tlupy stoji zla kral'ovna,
hviezda prvej celovecernej snimky z produkcie Walta Disneyho, z filmu Snehulienka a sedem
trpaslikov. Dalej nasleduje prefikany vezir Dzafar z Aladina, bezohladna Cruelle de Vil zo
101 dalmatinov, krvilaény kapitan Hak s Petra Pana, zl4 vila zo Sipkovej Ruzenky, chamtivy
Stromboli z Pinocchia, odporna Ursul’a z Ariely, malej morskej vily a nasu Knihu zloduchov
uzatvara namysleny Gaston z Krasky azvierata. Kniha zloduchov zachytdva vSetky
najnapinavejSie momenty z filmov, chvile, ked’ sa zdalo, Ze zlo triumfuje — ked’ napriklad zla
kralovna podala Snehulienke otravené jabitko a kapitan Hak prinatii Wendy vykrogit

V ustrety istej smrti. Komentar k takejto ,,literattre pre deti si kazdy urobi sam.
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9 VYCHOVNE MOZNOSTI SUCASNEJ SLOVENSKEJ
LITERATURY PRE DETI

Vyznam slovesného umenia pri vychove mladej generacie spociva v tom, ze
sprostredkuva v umeleckych obrazoch tvorivé kontakty so skutocnostou, aktivizuje citovy
zivot Cloveka a zcastiiuje sa na formovani jeho estetického citenia. Literatura posobi na
¢loveka komplexne, a to od zmyslového poznévania cez predstavy a fantaziu, city a volu az
po intelekt. V ramci detskej literatary vystupuju do popredia i d’alSie Specifické vyznamové
ekvivalenty, ktoré najméd v osobnom rozvoji dietata zohravaji pozitivnu ulohu (socializacia
dietat’a, rozvijanie jazykovej kultiry, schopnost’ uvedomovat’ si zivotné skusenosti atd’.).
zakladnym cielom vSetkych sndh vychovnych a vzdelavacich aktivit by malo byt
podnecovanie Citatel'skych motivécii, priprava dietata na to, aby sa stalo kultirnym
Citatelom, schopnym orientovat’ sa vo svete knih, uvedomene a S nalezitym rozhl'adom
vyberat' si knihu na Citanie, hodnotit’ ju, rozvijat’ svoj literarny vkus a vlastné literarne
zaujmy, samostatne a tvorivo sa zblizovat s literarnym dielom. Literatura sprevadza ¢loveka
cely zivot. Ma vysoky podiel na formovani jeho vedomia, sprostredkiiva mu poznatky
0 l'ud’och, osvete, o skusenostiach apoznani predchadzajicich generdcii, obohacuje
obrazotvornost,, citovy zivot cloveka, formuje jeho zivotny postoj a nazory.

Detska kniha je jednym zo zdkladnych Cinitel'ov podiel’ajucich sa na vychove diet’ata.
Jej vplyv na vychovu dietata v mladSom veku je nepochybne vAicSi nez u starSich,
dorastajucich Citatelov. Vyplyva to zo Specifickych osobitosti deti predskolského veku —
z tendencie napodobiiovat’ isté pritazlivé vzory, z predpokladov stotoziovat’ sa s literarnymi
postavami, Zzrychleho rozvoja myslenia arefi, zneobyCajnej hravej ¢inorodosti,
z emocionalnej citlivosti, ztuzby experimentovat, objavovat, z intenzity Vv poznavani
a prezivani sveta.

Podmienkou kvalitného vychovného pdsobenia je dobry text. Uvedieme niektoré
konkrétne aktualne literarne texty sti€asnej literatry pre deti so zameranim na ich vychovné
vyuzitie. Ak chceme, aby dieta dokazalo v literarnom texte objavovat’ skutocné estetické
hodnoty, mali by sme ho dokazat’ nenapadne, hoci tvrdosijne K tejto hodnote orientovat’. Je
dolezité uvedomit’ si, Ze detské postavy z rozpravok ¢i pribehov zo Zivota deti su pre mladych
¢itatel'ov prikladom. Su nositeI'mi vychovnych momentov, ktoré vSak mozu byt’ v texte viac

alebo menej skryté.
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V procese usmeriiovania a riadenia ¢itania deti zohrava dodleziti tlohu ucitel. Ak chce
tento proces uspesne uskutocnovat, je ziaduce, aby so zdujmom sledoval literarnu tvorbu pre
deti a mladez, aby sa sam dokazal v nej orientovat’, aby vo svojej pedagogickej praci vyuzival
nov¢ efektivne modely literarnej vychovy. V sucasnej literature pre deti, ktord je hodnotovo,
zanrovo i poetologicky vel'mi pluralitnym systémom, sa nam pontka viacero zaujimavych
literarnych textov, ktoré moézu vyuzit' ucitel’ky v materskej skolke a pedagdgovia 1. stupiia
zékladnej Skoly na literarnu vychovu.

Najviac reprezentantov na vychovné moznosti posobenia je pritomnych v proze (najma
Vv autorskej rozpravke, ktord ma v zanrovom spektre sucasnej slovenskej literatary pre deti
a mladez dominantné postavenie), mensiu Cast’ tvori poézia, ktord je v sucasnej povodnej
tvorbe pre deti Castokrat v pozicii osihotenca.

Slovenska literatura pre deti v 90-tych rokoch 20. storoc¢ia a i V ivode nového tisicro¢ia
mala svoje tazisko predovsetkym v autorskej rozpravke. Pri sustredeni sa na texty autorske;j
rozpravky néas zaujali dva pozoruhodné tituly autora Romana Brata ato ramcovo
komponovana rozpravkova dilégia Tvrdohlavy baran (vysla v roku 2000 a ziskala ocenenie
Najlepsia detska kniha jari roku 2001) a Pochaby $kriatok (2002).

Rozpravkové knihy Tvrdohlavy baran (Bratislava: Perfekt 2000) i Pochaby skriatok
(Bratislava: Perfekt 2002) obsahuji po sedem pribehov — rozpravok. Dovedna ide teda
0 Strnast’ rozpravok, ktoré hlavnej hrdinke Katke vyrozpravali stromy — reprezentanti
konkrétnej narodnej kultiry a symboly jednotlivych krajin. Samotny fakt, ze médiom, ktory
rozpravky prinaSa, je strom, je vel'mi zaujimavy a ozvlastiujici. Stromy tvoria nielen tlohu
rozpravaca jednotlivych pribehov, ale vytvaraju i atmosféru krajin a kulisu k udalostiam.

V prvej knihe (Tvrdohlavy baran) st predstavovanymi stromami dub, tuja, palma,
breza, javor, Ceresia, figa; v druhej knihe (Pochaby Skriatok) jedla, kaktus, morusa,
olivovnik, agat, kauc¢ukovnik a eukalyptus. UZ z tohto vypoétu vidiet, Ze autor predstavuje
detskému citatel'ovi nielen stromy z nasho regionu, ale 1 0 stromy exotické. Preto aj atmosféra
rozpravok je niekedy ,stredoeuropska® aniekedy ,,svetova™. Ale nielen atmosféra. Aj
postavy, ktoré rozohravaju pribehy, koresponduju s duchom rozpravok. V rozpravke Hrbaty
toreador pribeh rozprava tuja, strom pochadzajici z teplych krajin, a hrdinom je toreador
Pedro, v rozpravke Baba Jaga je rozpravackou ruska breza a hrdinom rozpravky Ivanuska,
kanadsky javor rozprava indiansku rozpravku, Svédska jedl'a rozprava rozpravku o Skriatkoch
a mad’arsky agat zas o Erzike a PiStovi. V oboch knihach je pritomny eSte jeden rozpravac,
resp. pozorovatel. Je nim Katkin ocko, ktory je vzdy svedkom rozprévania rozpravok, ale

predtym sa musi po vypiti ¢arovnej vody zo studni¢ky premenit’ na zvieratko — na drozda,
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bociana, motyla ¢i jezka — ved’ ,,keby stromy videli, ze s malym diev€atkom prisiel nejaky
dospely, ostali by nemé®“. Rozpravky takto dostdvaju d’al§i rozmer, no neuberd im to na
zrozumitelnosti a Care. Prave naopak, takto realizovany princip zdvojeného rozpravaca
zaujimavym sposobom stvariiuje silu fantazie. Zaujimavou suvislostou je fakt, Ze obe knizky
vznikli na zéklade rozpravok z veernic¢kového serialu Co videli stromy, ktory v roku 1997
odvysielala Slovenska televizia. Prinosnost’” pre pdvodnu tvorbu literatiry pre deti na
Slovensku i vychovnost’ Bratovych kniZziek mozno zaznamenat’ vo viacerych ohl'adoch. Su to
knizky po obsahovej stranke kvalitné, je v nich pritomna fantdzia a posilnend je i poznavacia
zlozka. Prezentované su i jednoduché zivotné mudrosti: ,,Ked mé ¢lovek nie¢oho nadostac,
nevazi si to*, ,,Za kazdou marnomysel'nost'ou sa plazi had ako trest”, ,, Ten, kto rozhadzuje,
Z ¢oho ma nadbytok, mdéze mat’ o nejaky cas prazdne sypky“. Obe knihy sa prihovaraju
detskému citatel'ovi kultivovanym jazykom, rozpravky nie su ani pridlhé, ani prikratke.
Pribehy odkryvaja potrebu vzajomnej komunikacie a suzvuku medzi 'ud'mi navzajom i medzi
¢lovekom a prirodou. Vytvarna stranka, ktora pre detského prijemcu (a nielen pre detského)
byva jednym z ladkadiel na precitanie knihy, je vhodnym doplnkom textu. ilustracie Miroslava
Regitku oslovia farebnost'ou, st informacne nasytené, ale ponechdvaju priestor i pre detsku
fantaziu.

V suvislosti s tvorbou poézie pre deti a mladez po roku 1989 sme uz uviedli, ze je skor
poézie pre deti tvori linia hravej imaginacie. V tejto linii tvori napr. FrantiSek Rojcek, ktorého
verSe pozname z kniziek Neposlu$né ¢izmicky (1987), VerSostrojéek (1989), postavme si
z pismen dom (1991), Saso v ustach (1997). Niektoré texty zuvedenych publikacii su
pritomné 1V ¢itankach a ucebniciach slovenského jazyka pre prvy stupeil zékladnych $kol. Pre
deti st pritazlivé tym, ze vychadzaju v Ustrety detskej tuZbe experimentovat’, hrat’ sa, smiat’ sa.

V roku 2003 sa FrantiSek Roj¢ek prihovoril ¢itatel'om mladsieho Skolského veku novou
knihou verSov Ked’ sa lieta na velrybe (Bratislava, PRIMA ART-NONA 2003), ktora Zuzana
Stanislavova v §tudii Problém ,,pridanej hodnoty* v literature pre deti a mladez (2003, s. 8)
radi medzi to najlepsie, ¢o v poslednych rokoch pre deti v oblasti poézie vyslo.

Partnerské sprisahanectvo deti a dospelych v priestore spolocnych vymyslov zaznieva
z prvej basne zbierky Dvaja. Vicsina verSov Rojcekovej zbierky, ako uz naznacuje jej titul
(Ked’ sa lieta na velrybe, resp. Ked’ lietame na velrybe, ako sa uvddza na vnutornej titulnej
strane), ma blizko k nonsensu. Do slovnych hier v basiiach Prekvapivé slova, Vaha vstupuje
detsky aspekt. V basni Ocukreny cukor vyustuje do nonsensu zalozenom na hyperbole:

., Najsladsi je cukor/ cukrom ocukreny!* (S. 21). V basni Kapela je nonsens zalozeny na
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logickom rozvinuti absurdného napadu ,, Vystupuje kapela, / nestoji viak zavela./ / Nik v nej
nehrda,/ iba dycha,/ kapela je/ prilis ticha.” (s. 27) av Basnic¢ke o zvieratkach na
jednoduchom priradeni prekrutenych logickych suvislosti reality: ,, Ovca erdzi kukuk, / bu-bu
sliepka sipi,/ mnauci éviri moriak,/ prasa Steka pi-pi “ (S. 52).

Detsky aspekt citit’ i za principom obratenej optiky nazerania (Kosel'a), za nevtieravou
poetizaciou a metaforizaciou reality. Evidentné je to v basni O: ,,O je budik/ v abecede. / /
Kazdé rano/ zvoni v triede./ / Nepocuju/ ho vSak ludia./ / Len pismend/ sa nan budia.* (S. 44).

Humor a dovtip Rojcekovych verSov prameni z vynaliezavého funkéného vyuzitia
jazyka. Napriklad v basni Had autor vyuzil ako ndmet faloSnii motivovanost’ dvoch slov na
zaklade vizudlnej podobnosti: ,, V kupelni mam hada, mam ho celkom/ rada./ Zapasim s nim/
vo vani,/ nikdy ma vsak/ nezrani./ Na telo mi/ utoci,/ strieka vodu/ do oci,/ na vlasy aj/ na
lica.../ Je to had?/ Nie!/ Hadica!* (s. 9). inokedy je hra sjazykom podlozena pre deti
charakteristickym prvopldnovym vykladom frazeologizmov, ich demetaforizaciou (Odvaha).
Vtip vyrasta i zo situdcie, zo vsadenia zvieracich postavi¢iek (Vodné pdlo) alebo ozivenych
predmetov (Kosela, Ihla) do l'udského kontextu. V zbierke maji miesto i basne, ktoré stvisia
s detskym mudrovanim (Slne¢nik): ,, Cely den sa/ prazi/ na horucej/ plazi./ / Neclapka sa/
V mori,/ preto je vzdy/ chory./ / Keby sa bol/ kupal,/ nedostal by/ upal* (s. 33). Podobne
detska mudrujtca logika zaznieva i Z basni Nadoba bez usi a V' kuchyni.

Rojcek niektoré basne vystaval podl'a zasad hadanky. Takato stavba basnického obrazu
konvenuje detskému mysleniu a tizbe po spoznavani okolitého sveta. RieSenie hadanky
vacsinou ponuka jej pointa. Napriklad v basni Porucha: ,, Nasa ihla/ nepocuje./ / Ma poruchu/
sluchu?/ / Myslim, ze je/ celkom zdrava./ / Ma len nitkul v uchu* (s. 42). Hravost, ale aj
poznanie, tvoriva fantdzia spojend s poznavanim reality, to st atributy Rojcekovych verSov
pre deti. Potvrdzuje nenésilny poznéavaci a vychovny rozmer jeho basni.

Zaujimavym znakom slovenskej (ale nielen slovenskej) kniznej produkcie urcenej
detskym citatel'om je Coraz SirSie a skorSie orientovanie sa na literatiiru, ktora nie je beletriou
Vv pravom zmysle slova. Prikladom moZe byt napriklad knizka Daniela Heviera StraSidelnik
(Bratislava: ASPEKT 1999). Tejto publikacii mozeme dat® privlastky literatira poucna,
vychovna, navodnd, diagnostickda a najmi terapeuticka. NajvystiznejSie to uvadza Hevier
v podtitule — Protistrasidelna knizka pre (ne)bojacne deti. Autor v nej pomaha detom
vyrovnat sa sroznymi formami a podobami strachu uciac dieta, ze bat' sa nie je nic
vynimoc¢né a Skodlivé, ze je to prirodzena reakcia na podnety z vonkajSieho prostredia. Dieta
si uvedomi, Ze strach mdze byt za istych okolnosti aj prospesny a prijemny. StraSidelnik by

mali ¢itat’ spolu rodicia i deti, aby sa dozvedeli viac o svojich obavach a strachoch (lebo aj
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my, dospeli, mame svoje fobie...). Hevier vychadza zo psychologickych poznatkov, ze ked’
problém konkretizujeme a pomenujeme, l'ahSie sa s nim dokdzeme vyrovnat’; ked” odhalime
a pomenujeme svoju obavu, pravdepodobne ju zvladneme. Diapazon detského strachu zacina
»klasickymi“ straSidlami, ktoré sa objavuji vecer v detskych izbach, pokracuje strachom
prijemnym hororovym, strachom zo smrti, strachom zpavikov atd. Ponuka aj
protistrasidelné cvicenia a tréningy a vysvetluje, kedy je strach chorobou akde hladat
pomoc. Strach je fenomén, ktory sa v literature Citanej detmi vyuziva uz davno. V l'udovej
rozpravke — iked primarne nebola ur¢end detom — je strach, strasidla nie¢im, Co treba
zlikvidovat' a tym dospiet do idylického zaveru (sedemhlavému drakovi odtat’ hlavy,
jezibabu strcit’ do pece...). Hevier deti u¢i vyrovnat’ sa so strachom, zit' s nim, lebo ,,mame
v sebe vela strachov, ktoré sme ziskali od svojich praprapraprapredkov... a zopar strachov
nam pribudlo. Ak sa budeme pozorovat, spoznidme, ¢oho sa bojime. Ak sa so svojim
strachom spriatelime, Coskoro nas za¢ne posluchat’.*

Hevier pozna sucasné diet’a, jeho zaujmy, psychiku i problémy. Neustale berie dieta
ako svojho partnera — na to sme uz pri Hevierovi Standardne zvyknuti. Taktiez si zvykame, ze
svoje knizky si sam ilustruje a upravuje, v tomto pripade s pomocou Ziakov ZUS Sklenarova
Vv Bratislave. Tento fakt povazujeme za jeden z d’alSich vychovnych momentov sucéasnej
literatary.

Standardnym vychovnym textom v intenciach detskej literatiry si uz tradiéne povesti.
Najmad historické povesti st prvym spojivom detského Citatel’a s narodnou minulost'ou. Dieta
nachadza v historickej povesti most do sveta literatiry 1 branu do dejin vlastného naroda.
Z hladiska Skolského literarneho vzdelavania je prinosnad vychovna hodnota povesti, ale aj ich
poznavacia a estetickd vypli. Sacasné autorské spracovania povesti osciluji medzi
postav alebo tzv. historického jadra v autorskom texte. Za korektného upravovatela
folklornych predloh povazujeme v slovenskych podmienkach Jozefa Melichera, ktory
pristupuje k povesti s respektom a so znalost'ou folkloru. Jednu z povesti zo svojej knihy Od
Zobora po Sitno (Bratislava, DONY 1998) kon¢i tymito slovami: ,,Mozno to nie je celkom
pravda, ale ani trosku to nie je nepravda. Vystihuje nimi azda najpresnejsie zmysel a obsah
pojmu povest’ a zdroven naznacuje to, ako treba povesti ¢itat’ a ¢o v nich treba hl'adat’.

Zretel'né vychovno-vzdelavacie ciele sleduje d’alSia slovenska autorka literatiry pre
deti, Zuzana Smatanova. Debutovala v Mladych letach knizkou Citajte si s nami (vydala ju
v spluautorstve s Jozefom Pavlovicom v roku 1995) av SPN vydala uz samostatne knihu

Prazdniny u starej mamy s dopliiujicim podtitulom Prvy bozk (1998). V knihe Prazdniny

46



U starej mamy prinasa Sestnast’ pribehov, ktoré preziva dvojica mladych protagonistov, Elenka
a Jurko. Ide o pribehy zo Zivota deti odohravajice sa pocas prazdnin na vidieku. Vstupné vety
textu naznaCuji nadhlad ausmevno-laskavy pohlad autorky na dnesné deti a zivot
V hektickom mestskom prostredi: ,,JJa a moj bratranec Juro sme celkom normalne mestské
decka, ale nasa babicka Anic¢ka hovori, ze sme chidence, lebo sa cely rok nenadychame
cerstvého vzduchu. Babicka si zaumienila, ze aspoii Cast’ letnych prazdnin musime stravit’ na
dedine® (s. 9). Zjednocujucim motivom pribehov je detska radost’ zo zivota, spontannost’
V spravani a konani, presibanost, jemnost’ i drzost’, humor i vazny pohl'ad na svet, ¢ize vSetky
polohy a odtiene detstva. Dal§ia knizka spominanej autorky Moj kamarat kocurik (Bratislava,
2001) mé vela spolo¢ného s predchddzajucimi dvoma kniznymi vydaniami. Autorka si jej
prostrednictvom otvorila d’als$i vekovy priestor, do ktorého sa rozhodla vstapit. Pokusila sa
oslovit’ tu Citatel'ska kategdriu deti, ktorej hovorime predcitatelia, resp. zacinajici Citatelia.
Kniha vysla v edicii Prvé ¢itanie, ktoré je sti¢astou Klubu mladych ¢itatelov a v ktorej vysli
viaceré vyznamné diela slovenskych spisovatel'ov pre deti a mladez, napr. knizka L. Feldeka
Pat’ detektivov, R. Morica Hlupécik s velikanskou jednotkou, J. Navratila Belasy majak, T.
Janovica Kto sa nehra, z kola von!, D. Heviera Futbal spapucou ai. VSetkych Sestnast’
pribehov v knizke Mgj kamarat kocurik ¢erpa namet zo zivota Stvorrocného chlapca Vintalka
alias Viktorka a napina ¢asovy usek dvoch rokov — po jeho vstup do $koly. Zovseobeciiujico
mozno povedat’, Ze st koncipované ako I'udské formovanie malého ¢loviecika a jeho vyvoj,
Ktory prebieha v pokojnom a harmonickom rodinnom prostredi a ruSivo pdsobia a zasahuji
doni len svetské problémy. Kontakt dietata so svetom je u Smatanovej vedeny z pohladu
detského aspektu, dieta sa chape ako svojbytna bytost’ s bohatym vnutornym svetom,
S vlastnymi starostami a problémami, ktoré preziva samo, ale v jeho blizkosti st dospeli
l'udia, ktori st ochotni mu pomdct’. Kontakty s dospelymi a spolo¢né zazitky si diet’a uklada
do vlastnej historie a pamiti, aby ich neskor, uz ako dospely a samostatny jedinec dokazal
vhodnym sposobom vyuzit’, spomenut’ si na ne. Podoba takéhoto Citania je vhodna a potrebna
prave v predcitatel'skom veku, kedy sa formuju ndvyky a postoje sprevadzajiuce ¢loveka po
cely zivot — ¢i uz si to uvedomuje alebo nie. Takéto knizky dokédzu podnecovat’ Citatel'sky
zaujem v tom spravnom cCase a tym spravnym sposobom. Detské Citatel'ska zaZitkovost’ sa
rozvinie vhodnym spdsobom len vtedy, ak je pribeh komponovany primerane Stylisticky,

jazykovo, myslienkovo i esteticky.
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10 CASOPISY PRE DETI A ICH VYUZITIE V MATERSKEJ SKOLE

Pojmom casopis oznaCujeme druh periodicky, pravidelne vychadzajucej tlace.
V suvislosti s detskou tlacou (Casopisom) je potrebné poukdzat’ na to, ze detsky Casopis
zohladiiuje vekové zvlastnosti deti. VacSinou je priamo urceny istému vekovému stupiiu.
Detska tlac sa vyznacuje pestrejSou tematickou paletou publikovanych materialov. Tieto maju
najmd zabavny a nducny charakter (popularno-naucné zanre detskej literatiry, rozpravky,
poviedky, komiksy, rozne druhy sitazi, kvizov a hier). Casopisy st knihe blizke, pretoze
pOsobia v podstate tymi istymi umeleckymi prostriedkami ako kniha, ato literarnymi
| vytvarnymi. Pri spravnom pdsobeni prispievaju vSetkym zlozkam vychovy, od rozumovej az
po esteticku a jazykovl. Maji ovela kratSiu vyrobnu lehotu nez kniha, preto mdézu byt
aktudlnejSie, a pretoze obsahuju irézne navodové ahravé rubriky, moézu byt iovela
podnetnejsie, mézu posobit’ ako stimul toho-ktorého zaujmu. Tato oblast — tak ako aj
literattra pre deti a mladez — musi reSpektovat’ vSetky osobitosti a $pecifika ciel'ovej skupiny
prijemcov, ato prave preto, ze moze ovela pruznejSie reagovat’ na problémy a potreby ako
kniha. Aby bol casopis ¢asopisom, musi vychadzat’ v pravidelnom ¢asovom rozmedzi. Tato
jeho periodicita sa potom stava dolezitym cCinitelom pre vypestovanie si navyku potreby
¢itania i informovanosti 0 kultarnych podnetoch v §irSom kontexte. Oproti sledovaniu
televizie mé casopis pre Citatel'a vyhodu sikromia, moznosti vratit’ sa k pre¢itanému, ma ho
moznost’ mat’ pred sebou, moze ho ukladat’ ako knihu a pod. Tak isto ako pri knihe, aj tu je
dodlezita loha dospelého sprostredkovatel’a, pretoze tento v prevaznej miere rozhoduje o tom,
¢i a aky Casopis sa dostane diet’at'u do ruk.

Hoci sa pocet vydavanych Casopisov pre deti po roku 1990 prudko zvysil, nemozno to
bez vyhrad tvrdit’ 10 kvalite periodik. Tradi¢ne vysokt kvalitu, a to aj pri uvedomovani si
nutnosti istej komercializacie, si zachovali Casopisy V<¢ielka, Zornicka, Slniecko, Ohnik.
Konkurenény priestor vytvoreny na trhu detskych a mladeznickych casopisov nuti
vydavatelov pruzZnejSie reagovat’ na potreby citatelov, modernizovat formu, tak trochu
nadbiehat' vkusu deti, co v kone€nom dosledku znamend absorbovanie zapadného Stylu
tvorby Casopisov.

Ak ma préca s Casopisom v materskej Skole sledovat’ isté vychovné parametre, musia

platit’ niektoré v§eobecné metodické zasady:

1. Pre tspesny vysledok prace s ¢asopisom nestaci jeden vytlacok toho istého ¢isla. Za

optimalne sa povazuje, ked’ ¢o najvacsi pocet rodicov detom casopis nielen kupi,
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ale aj snimi Cita, spieva piesne, recituje im verSe, prezerda si s nimi spolocne
obrazky, vystrihuje, nalepuje a podobne. V skole by mali byt vytlacky k dispozicii
na vol'né prezeranie v skupinach i pre pracu s celym kolektivom.

Jednym z pozitiv Casopisov je ich mnohotvarnost’. Deti by mali mat’ moznost’ volit’
si Casti pre Citanie i pre d’alSiu manipuléaciu.

Ucitel’ka musi mat’ jedno c¢islo k dispozicii, aby zneho mohla vystrihovat

a nalepovat’ obrazky a vytvorit’ si zasobnik obrazkov.

Stupniovat’ narocnost’ v zavislosti od vekového stupna deti, reSpektovat ich
osobitosti. Zatial’ co najmladSie deti si budu skor len prezerat’ obrazky a prizerat’ sa,
ako ucitel’ka zhotovuje a nalepuje, starSie deti sa uz na praci spolupodielaju

a postupne prechadzaji k samostatnej ¢innosti.
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11 DETSKA LITERATURA V MIMOSKOLSKEJ LITERARNEJ
VYCHOVE

Detska literatira nema dosah na dieta len pocas vychovného pdsobenia v skole, ale aj
(alebo najmi) mimo nej. Cielom a spajajucim momentom vsetkych mimoskolskych ¢innosti
stvisiacich s detskou knihou je prostrednictvom slovesného umenia podsobit’ v réznych
formach na kultivaciu a aktivizaciu detského prijemcu. Detska kniha je tu vychodiskom,
prostriedkom i cielom vSetkych naSich snaZzeni. Ako vychodiskovy metodologicky
I metodicky material nam poslazi publikacia Viliama Oberta Detska literatra a Citatel'sky
rozvoj dietata (1998). Podla nej uvadzany prehlad jednotlivych okruhov a ¢innosti
apostupne ich budeme komentovat. Budeme vychadzat z faktu, ze predcitatel'ska
a ranocitatel'ska fza vyvoja dietata st uzko prepojené a na seba nadvézujice.

Spoluprdca Skoly a rodiny pri vytvdrani Citatelskych ndvvkov deti. Ulohou rodicov

v predskolskom, ¢ize v predCitateI'skom obdobi vyvoja dietata, je poskytnit’ mu dostatok
Citatel'skych podnetov a vplyvov, ktoré mu pomdzu bezproblémovo zvladnut' rané Citatel'ské
obdobie. Ddélezita je tu uloha pred¢itania a ¢innosti nasledujucich po pred¢itani. V obdobi,
ked’ uz dieta zvladlo techniku ¢itania, ale aj v predchadzajucom, predcitatel'skom obdobi, by
sa rodi¢ia mali postarat’ o to, aby doma boli k dispozicii knihy, ktoré dieta oslovia, aby dieta
mohlo ¢itany text vnimat’ a prezivat' v jemu prijemnej atmosfére a aby sa zaujimali o to, ¢o
dieta ¢ita. Zo sti€asnej ponuky na trhu s knthami mézeme odporucit’ Siroku paletu reedicii uz
klasickych diel slovenskej detskej literatiry (napr. L. Podjavorinska: Zabiatko, M. Grznarova:
Matko a Kubko, M. Duri¢kova: Co si hracky rozpravali, J. Blazkova: Ako si macky kupili
televizor), ale aj suasné tituly (R. Smatanova: Prazdniny u starej mamy, M. Duri¢kova:
Vtacik, zIty zobacik, D. Podracka: Nedockavy prvak). V intenciach naznacenej spoluprace
Skoly a rodiny moZno spomenut’ aj budovanie vlastnej kniZnice dietat’a, kde by sa nenésilnou
formou mal prejavit’ vplyv rodi¢ov na formovani Citatel'skych zaujmov a Citatel'ského vkusu
diet’at’a.

Vyberové a spontdnne Citanie, prdca s detskym Ccitatelom v knizniciach. Vyberové

a spontanne Citanie sa liSi od zdkladného cCitania tym, Ze si ho dieta vyberd na zaklade
vlastného zaujmu, na odporacanie pre neho doéveryhodného a délezitého ¢loveka. Sprevadza
ho osobny zaujem dietata zoznamit sa s konkrétnou knihou. Tato oblast’ literatary je
vymedzena niekol’kymi vrstvami vekuprimeranej literatiry, vhodnu orientaciu poskytnt napr.

tituly vychadzajuce vo vydavatel'stvach Mladé leta, Buvik, Hevi , knihy, ktoré sa nachadzaju
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v Skolskej kniznici. Tlak reklamy sposobuje, Ze dieta (a Casto i rodi¢, ktory knihu kupuje bez
blizSiecho zozndmenia sa sjej kvalitou) si vyberie knihu konvenujucu viac modde nez
literarnym kvalitam.

Dolezita ulohu vo vytvarani citatel'skych nédvykov maji Skolské a verejné kniznice.
V sucasnosti verejné kniznice oslovuju ani nie polovicu skolopovinnej mladeze. Ich sluzby su
pre vSetkych Citatel'ov, na Co treba deti upozornit’ (ak tak neurobili rodi¢ia) na zaciatku
Skolskej dochadzky alebo este lepSie uz v predcitatel'skom obdobi. Treba docielit’, aby deti
navstevu kniznice hodnotili ako svoje pravo a nie ako neprijemna povinnost. Ako vhodné
metoddy spoluprace Skoly (i materskej Skoly) a kniznice mdézeme spomenut napr. hodiny
Vv kniznici, vystavy knih, besedy atd’. S ¢innostou kniznice uUzko suvisi aj informaticka
priprava deti, ¢ize osvojenie si metod Studia a ziskavania informdcii vyuzivanim literatary.

PrileZitostna vychova literaturou a umenim. Zahfiia v sebe Siroky komplex ¢innosti

nadvizujucich na ¢itanie a pocivanie detskej literatary. Literarne vedomosti detom sluzia ako
podklad pre pochopenie a vnimanie inych druhov umeni, sledovanie kultarnych aktivit, ale
i uCast’ na literarnom a kultirnom diani spolo¢nosti. V §irSom chapani sem mézeme zaradit’
pracu s detskymi Casopismi, zazitky z televiznych arozhlasovych programov pre deti,
spolocni navstevu filmového, resp. divadelného predstavenia s nadvizujucou besedou,
zabavné formy prace s literaturou, literarne hadanky, nacvik kultarnych programov
K vyroCiam a k pamdtnym dnom, spolo¢ni navstevu kniznice, dramatizaciu rozpravky,
vystavky, besedy a rozli¢né kulturno-spolo¢enské podujatia. Sporadicky sa mozZno venovat’ aj
malovaniu, modelovaniu, ndcviku scénky s babkami, vzdy vSak treba dbat na to, aby
dominantnou bola préca s textom, literattra.

Vychova divadelného, filmového a televizneho divaka, rozhlasového posluchaca.

Literatira vytvara vstupné dispozicie aj pre vnimanie divadelnej, televiznej, filmovej
a rozhlasovej tvorby. Ide tu v prvom rade o prebudzanie a rozvoj vnimavosti a predstavivosti,
0 vytvaranie zaujmu o divadelné, televizne ainé spracovanie literarnych predloh,
0 formovanie kultirnych navykov divaka a posluchaca. Motivujico na detského prijemcu
pOsobi spajanie Citania literarnych predloh s navstevou filmového predstavenia (napr. filmové
adaptacie klasickych rozpravok), babkového divadelného predstavenia (J. C. Hronsky:
Budkagik a Dubkagik, V. Sikula: O madrom kohutikovi,), sledovanim televiznych spracovani
literarnych predldh (M. Duri¢kova: Danka a Janka; Majka Tarajka, M. Grznarova: Matko a
Kubko), ale aj vyuzitie rozhlasovych adaptacii (J. C. Hronsky: Sokoliar Tomas, T. Lehenova:
Je MiSka myska?)
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Detska tlac. Popri detskych knihach aj detské Casopisy zaujimaju vyznamné miesto
v Citatel'skom repertodri dietata. V sucasnom obdobi treba — podobne ako pri knihdch —
starostlivo vyberat’ z ponuky cCasopisov, pretoze ich kvalita vyrazne osciluje. Tradicne
kvalitné st Slniecko, Zornicka, Ohnik, Fifik; kvalita niektorych je kolisava, ¢i uz po
obsahovej alebo jazykovej stranke. Detsky ¢asopis je prijemnym osvieZzenim detskej lektary
a moze byt’ inSpirdciou na ¢itanie knih, respektive istym medzistupiiom, medziclankom.

Regionalna literatura a popularna literatura. Tato oblast’ literatiry ma vyznamné

miesto v mimoskolskom pdsobeni na dieta. Knihy sregionalnou tematikou svojou
zakotvenostou v urcitej lokalite mozu zaujat’ detského prijemcu viac ako knihy nastokrat

vyzdvihované ucitel'om alebo inym didaktickym subjektom.

Terapeuticka funkcia literatury uvadzana ako poslednd v naSom zozname okruhov
mimoskolského posobenia literatiry vychddza z podstaty Citania ako duSevnej cinnosti
poOsobiacej na zmysly acity ¢loveka. Zahfiia §iroké spektrum zacdinajuce odputanim sa
prostrednictvom ¢itania alebo poc¢tivania od momentalnych problémov az po biblioterapiu ako
legitimnu lie¢ebnt metodu.

Uvedeny vypocet mimoskolskych aktivit pri praci s knihou si nenarokuje na uplnost,
cielom bolo poukédzat na moznosti, ale najmd zdoraznit, ze Skola (i Skolska literarna

vychova) musi reSpektovat’, o sa deje mimo $koly a naopak.

52



12 DRAMATICKA VYCHOVA

Dramatickd vychova je stard metéda, naSe obdobie ju znova objavilo, oprasilo
a prisposobilo su¢asnym podmienkam. Skolské divadelné hry boli uz aj v stredoveku velmi
popularne. Komensky vyzdvihol ich vyznam vo svojich dielach a sam pisal Skolské hry a
zaviedol hry do Skolskej praxe. O svojich skisenostiach pisal nasledovne: ,,...I'udsky zivot sa
musi prezit’ rozhovormi a skutkami; a tak mladez tymto sposobom kratkou cestou a prijemne,
prikladmi a napodobiiovanim vedu ktomu, aby navykla pozorovat rozmanitost veci,
odpovedat’ na rozlicné otdzky bez pripravy, slusne sa pohybovat, ovladat’ prirodzenu tvar,
ruky a celé telo, striedat’ a menit’ hlas, slovom ¢estne hrat’ akiukol'vek tilohu a pritom v§etkom
zbavit’ sa detskej ostychavosti a poéinat’ si nenttene* (Komensky, J. A., 1959, s. 22). Latku
Brany jazykov spracoval v 6smich hrach, ktoré spolu tvoria spis Skola hrou. Z hladiska
dnesného ponimania dramatickej vychovy je zaujimavy aj obsah jednotlivych hier. Zaobera sa
Vv nich prirodou, ¢lovekom, zivotom, rodinnym prostredim a pod. V sucasnosti to, ¢o
Komensky prisudzoval §kolskym hram, plati pre dramatick(i vychovu. Eva Machkova (1980,
s. 9) konstatuje, ze dramatickd vychova je ,suhrn cviceni (pripravnych a rozvijajucich
osobnost’ 1 techniku), metdd (dialogizacia rozpravania, literdrna, vytvarnad ihudobna
tvorivost’), ktoré smeruji dovnutra kolektivu 1 jednotlivca. Jedine ona ddva moZnost’ rozvijat’
osobnost’ dietata ako celok, osvojovat’ si prakticky a modelovo socidlne role, prostriedky
komunikacie, modely medzil'udskej interakcie, skupinovi dynamiku®. Dramatickd vychova
pomocou dramatickych hier pomaha detom objavit' a spoznat’ okolity svet i seba samého.
Hlavnym prostriedkom dramatickej vychovy je dramatickd hra. Vytvara fiktivne situdcie —
ako zo Zivota — aich rieSenie v hre umoznuje detom sebapoznanie a definovanie vztahov
k ostatnym. Hravost’ je najzakladnejSou vlastnostou dietata. Hra spolu s u¢enim a pracou je
zakladnou formou l'udskej Cinnosti. Rozvija l'udské funkcie, prejavi sa v nej aktivny vzt'ah
subjektu k okoliu. Jej dolezité miesto v Zivote dietata (a ¢loveka vobec) vyplyva z toho, ze
z hladiska ontogenézy vystupuje ako prva forma Ccinnosti. Predchadza ucenie, v nej
a prostrednictvom nej sa dieta mimovol'ne u¢i. Dramatické hry mozeme charakterizovat’ ako
tvorivé hry s pravidlami. Povazujeme ich aj za vrchol detskej hry.

Spravne uplatiiovand a chapand dramatickd vychova je uZito€nou pomocni¢kou pre
ucitel'a a vychovavatela. Jej najvacSou vyhodou je to, Ze ju mdéZeme uplatiovat’ a vyuzivat

pri roznych Cinnostiach a Vv kazdej faze naSho pdsobenia na dieta. Pomocou nej mézeme
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upokojit’ alebo aktivizovat’ deti, prinaSa do literarnej vychovy hodnoty paraartistickych
¢innosti. Pomocou hry a zabavy mézeme prebudit’ ich zdujem o slovesné umenie.

Obert (1993, s. 29) vidi vyuzitie dramatickej vychovy pri praci s detmi v troch
rovinach:

e hranie roly (role play)

e dramatickd improvizacia (dramatizacia)

e vyuzivanie dramatickych hier a cviceni

Hranie roly povazuje za najoptimalnej$iu techniku pri prijme literArnych textov.
Spociva vo vcitovani sa do nejakej postavy bez jej reprodukcie v autorskom chapani. Aj pri
uplatiiovani tejto techniky musi mat’ ucitel’ jasne premysleny ciel. Vstupovanie do roly istého
typu naznacuje on, pricom sa mdze odvolat’ na tri vyznamové urovne hranych faktov:

- natroven, ktord vyplyva z konkrétnej roly;

- naUroven, ktord znazoriiuje vSeobecne zname situdcie;

- na uroven, ktora postavi do centra pozornosti osobné pocity a poznatky na dant

tému.

Dramatickd improvizdcia je vyraznejSie zaloZend na literarnej predlohe. Nerovnd sa

dialogizacii textu. Ak chceme, aby si deti v priebehu prace stextom osvojovali roly,
dramatizacia ma byt’ zalozena na vol'nej improvizacii. Ide tu vlastne o premenenie slovnych
znakov na znaky ak¢né a vizualne. Od spontannej detskej hry sa lisi tym, Ze je didakticky

riadena.

Hry a cvicenia su triedené podla funkénosti a podl'a nej by sa mali vyuzivat’ aj pocas

prace s literd&rnym textom.

V predskolskom veku sa za hlavny prostriedok vychovy a vzdeldvania dietat’a, teda
ucenia v najsirSom zmysle, povazuje hra. UmoZiiuje detom nepriamo formovat’ ich osobnost’
a pontika moZnosti ziskat’ nové poznatky z réznych oblasti. Pre diet’a je hra najprirodzenejSou
¢innost'ou, neodmysliteI'nou sucastou detského sveta, Zivotnou potrebou, ktora ho odliSuje od
sveta dospelych azaroven ho snim spaja. Je najlepSim a najvyznamnej$Sim vychovnym
prostriedkom. Hra prinasSa radost’, zdbavu, prostrednictvom nej diet’a ziskava a zdokonal'uje si
zru¢nosti, precvicuje si pamit’, cibri myslenie. Hra je teda nielen zébavou, ale aj zdrojom
vzdeldvania a ziskavania novych poznatkov. Pri hre dieta vstupuje do kontaktov s inymi
det'mi, ziskava prvé socialne skusenosti, u¢i sa kooperovat’, dodrziavat’ pravidla, plnit’ tlohy,

presadzovat’ sa i podriad'ovat’ osobné zaujmy zaujmom kolektivu. Hra ma vyznam pre aj pre
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telesny a citovy vyvin dietata, vplyva na estetické citenie a tvorivé myslenie. Ako ucebna
I motiva¢na metdéda nachadza svoje uplatnenie aj pocas Skolskej dochadzky, ale
Vv predcitatel'skom veku je jej posobenie zvlast ucinné. Zauzivany je i pojem didakticka hra,
ktorej cielom je poskytnut detom urcit¢ vedomosti. Nazov didakticka hra pochadza
z gréckeho slova didasko — u¢im. Didaktickd hra umoziuje dietatu prirodzenu aktivitu, je
vyznamnou motiva¢nou metddou, je vhodnym prostriedkom na zblizovanie ucitel’a a diet’at’a.
Dobry pedagdég nevychovava len ucenim, ale poznd detské myslenie, zaujmy, schopnosti
a tieto postupne tvorivo rozvija. V zivote deti musi zaujimat’ vazna, zodpovedna a pracovna
hra vyznamné miesto. V hre ide o ¢innost’, v ktorej sa rozvija cela osobnost diet’ata,
predovsetkym vSak rozumové schopnosti, zruénosti, navyky, ale i oblast’ socidlneho vyvoja
a zakladnych charakterovych ¢ft, citového prezivania a formovania. Aby mohla didaktickd hra
splnit’ svoje funkcie, musi byt vopred dobre premyslend a pripravend, musi sledovat’ urceny
ciel’. Pri hodnoteni zamerania a pripravy hry je potrebné ciele rozdelit’ do dvoch oblasti, a to
na vychovny ciel’ a vzdelavaci ciel. Vychovny ciel’ je determinovany zlozkami vychovy (pre
naSe sledovanie literarnej vychovy), vzdelavaci zas uddva nducny, poznavaci obsah hry.
Okrem tychto cielov mala by hra tieZ ovplyviiovat’ slovnll zasobu a spdsobu dorozumievania
sa deti. PIni preto i komunika¢nt funkciu.

Dramatickd metdda vystupuje v dvojakej podobe: ako didakticka metdda alebo ako
samostatnd psycho-pedagogickd metdda rozvoja osobnosti. Dramatika sa €asto vyznamovo
zlu€uje s dramatickymi hrami, zdbavami. Zapricinuje to franctizsky termin jeux dramatiques,
v ramci ktorého sa jeux prekladd ako zabavy, hry. Takto sa chapu aj dramatické formy
¢innosti: ako zabavy, ktorych zdkladom je spontannost, obrazotvornost’ a fantizia diet’ata.
Patria sem aj dramatické ¢innosti hrového charakteru, ktoré maju vopred stanovené pravidla.
Dramatika ako didakticka kategoria vyuziva vsetky prirodzené vekové dispozicie a poznatky
dietata. Jej podstata spo€iva vo vytvarani situicii, v ktorych by deti mali moZnost
identifikovat’ sa s inymi osobami, vecami, dostavat’ sa do situacii a suvislosti, ktoré by im
umoznili vcitit’ sa do pocitov niekoho iného, postavy inej existencie. Pri préci s literarnym
textom v tomto pripade Ziaci nerecitujl texty, ani sa ich neucia naspaméit’. Neobliekaji sa do
kostymov, ale improvizuju pred ostatnymi spoluziakmi. Najoptimalnejsou technikou v ramci
prijmu literatary je technika role-play (vstupovanie do roly), ktora podl'a Oberta (1998, s. 75)
spociva vo vcitovani sa do nejakej postavy bez jej reprodukcie (rekonstrukcie)v autorskom
chépani, zmysle.

Hranie, predvadzanie roly mozno vyuZit' v rozliénych momentoch préce s textom. Téato

technika je vhodna pri obozndmeni sa s textom (vtedy ma za ciel’ zvysit’ zdujem deti o vlastna
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interpretaciu a emocionalne prehibenie obsahu textu), v priebehu prace s literatirou
I v zaverecnej faze. Role-play poskytuje okrem toho priestor na komunikaciu, rozvoj recovej
ajazykovej kompetencie deti. Dramaticka vychova prindsa do prace s literarnym textom
hodnoty paraartistickych ¢innosti. Diet’a si takto I'ahSie a u¢innejSie osvojuje urcité obsahy.
Dramatickd metéda vyuZziva hru a zabavu, prebidza zaujem o slovesné umenie. Dalsi typ
dramatickych improvizacii je vyraznejSie zalozeny na literarnej predlohe. Je to vlastne to, ¢o
rozumieme pod pojmom dramatizacia. Literatira prindSa mmnoZzstvo tém, situacii, roli,
nametov a motivov, ktoré pontkaju cestu k vSeobecnejSiemu chapaniu okolitého sveta.
O dobrej a zmysluplnej dramatizacii nemozno hovorit’ tam, kde ucitel’ len medzi deti rozdeli
dialégy. Takyto sposob je vlastne len reprodukciou textu. Tvorivda dramatika ma byt
Spontdnna, ¢innostna a skisenostna. Ak sa ma stat’ volnou improvizaciou na urcity namet,
musia si deti v priebehu prace na nej osvojovat’ roly, rieSit’ situacie, nadvdzovat’ vztahy.
Dospeli si neraz myslia, Ze na zvladnutie takychto situacii deti potrebuji barlicky v podobe
rekvizit, kulis, kostymov a d’alSich pomdcok. Nie je to tak. Deti, najmé tie menSie, sa dokazu
hrat’, predstavovat’ si, zapojit’ fantaziu, jednoducho hrat’ sa na ,,akoze*.

NajvyraznejSie mézeme dramaticktl vychovu vyuzit’ pri rozpravkach. Rozpravka tvori
Vv literature taku oblast’, ktora je kazdému dietat'u blizka. Deti rozpravky rady pocuvaju, rady
ich vymyslaju alebo ich aj prerozpravaju. Praca s rozpravkami ma velky prinos aj vo
vychovnej oblasti: vedome rozvija empaticku schopnost’, u¢i rozoznat dobro od zla, rozvija
fantaziu. Ako vicsina epickej tvorby obsahuje dej, vel'a zaujimavych kontrastne vykreslenych
postav, ktoré rieSia problémy, dostanu sa do zaujimavych situacii. To vSetko je vlastne aj
cielom literarnej vychovy.

LCudové rozpravky charakterizuje predovSetkym rozpravkovost a fantastickost.
Zakladaju sa na vymyslenom pribehu a neviazu sa ku konkrétnemu priestoru a ¢asu. Ich
Specifickymi znakmi st:

-V centre stoji hlavna postava, ktora aby dosiahla svoj ciel, musi zdolat’ prekazky;

- vystupuja v nich l'udia, tvory, predmety s nadprirodzenymi vlastnost'ami (silami);

- postavy sa jednoznacne daju €lenit’ na kladné a zaporné;

- ich kompozicia je uzavretd, vyznacuju sa ustalenost'ou;

- je v nich zastiipena 'udova symbolika a prvky z mytologie;

- maju ustalené formuly na zaciatku (Kde bolo, tam bolo...) a aj na konci (Zazvonil

zvonec a rozpravky je koniec).
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Vsetky tieto prvky st detskému prijemcovi blizke a sympatické, ¢i uz su to postavy,
uzavretost’ deja, boj dobra so zlom, vitazstvo kladnych postav. Aj ustidlené¢ formulky
konvenuju tizbe dietat’a po opakovani a po prirodzenom rytme. Tradicna (klasickd, I'udova)
rozpravka predstavuje pevny systém, ktory dietat'u prostrednictvom rozpravaca umoziiuje
bezpe¢ny vstup a nasledny vystup zo sveta fikcie. Frazeologické, uz vyssie uvedené ustalené
formuly hned’” vivode naznacuju, Ze to, ¢o sa bude v rozpravke diat, je vymyslené,
neskutocné, a teda bezpecné. Zaverecnou vetou (Na konci bol zvonec a rozpravky je koniec)
rozprava¢ obrazne ukonc¢i rozpravku, hranica medzi svetom skuto¢nosti a fikcie (ale aj
fantdzie) je pre dieta presne stanovend, jasnd a jednoznacnd. Zvuk zvonca si vie vybavit
a asociuje v jeho mysli aj akusticky signal konca.

V detstve, ked’ je dieta najvnimavejSie, najviac si v§ima veci okolo seba, rozpravky st
jeho ,,najzdravS§im duSevnym pokrmom®. Je to tak i napriek tomu, Ze pdvodne neboli urcené
detom. Ludia vo fantazijnych a neredlnych obrazoch boja dobra so zlom vyjadrovali svoje
sny atuzby po lepSom zivote. Obl'ibenost’ rozpravok u deti (Sedlak, 1972, s. 17) vyplyva
zich ideovych, kompozi¢nych a estetickych (jazykovych hodnét). Konkrétne tym, ze
obsahuju ¢rty carovného sveta, maju dramaticky dej, fantastickost’ v nich hré primarnu tlohu
a postavy su jednoduché, psychologicky nekomplikované. Tieto Crty robia rozpravky nielen
obl'ibenymi medzi detmi, ale aj vhodnymi na vyuzitie vo vychovno-vzdeldvacom procese.
Zigova aObert (1983) z hladiska vychovnych hodnét rozlisuja Styri typy Tludovych
rozpravok:

a) Prvy typ tvoria texty, ktorych zmyslom je ukazat' nevyhnutnost vitazstva
spravodlivého, statocného, poctivého, dobrého ¢loveka, hrdinu, ktory dodrzi slovo,
neda ubliZit’ slabSiemu a dba na vSetky podmienky a dohody (Zlatovlaska).

b) Kdruhému typu patria texty spriamym vychovnym zameranim, so zapornym
hrdinom, ktory je nestatocny, klame, nedodrZzi slovo, je neopatrny, ublizuje svojim
bliznym alebo poddanym, nedodrZuje podmienky, je nendsytny, neposlusny,
zavistlivy atd’. (O dvanastich mesiacikoch).

c) Vtretom type rozpravok vitazi hrdina svojou Sikovnostou alebo prirodzenym
nadanim (Slncovy ko). Casto ide v tychto rozpravkach o vitazstvo ludového
hrdinu nad panskymi tradnikmi (O troch grosoch).

d) Stvrty typ rozpravkovych sujetov organizuje skisenost dietata a umoZiiuje
detskému posluchacovi, aby pozndval zékonitosti Zivota, mordlne vztahy,
spolo¢enské formy, vznik prirodnych javov avztahov apod. (Dlhy, Siroky

a Bystrozraky).
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Podobnym sposobom vplyvaji na detského prijemcu aj autorské rozpravky. Rozpravky
oddavna patrili medzi umelecké vytvory, ktoré dospeli vyuzivali v stvislosti s detmi na:
rozvijanie intelektovych schopnosti, utvaranie ich charakteru, rozvijanie reci, citovy vyvin.
Nic tak nepovzbudi predstavivost’ dietat’a ako napriklad ¢itanie rozpravky. Dieta si moze, ba
dokonca musi vsetko predstavovat’, aby bolo schopné sledovat’ dej a hrdinove osudy. Slovo je
najkomunikativnej$Sim prostriedkom z hl'adiska aktivizécie detskej fantdzie. Postavy, deje
| prostredie st pre dieta pristupné a zaroven maximalne aktivizujice. Po¢ivanie rozpravok je
akousi Skolou 'udovej mudrosti, pretoze su (podla Zigovej — Oberta, 1983, s. 93) ,,pamit'ou
naroda, lebo Tudstvo vlozilo do nich svoje skusenosti a postoj k takym hodnotam, ako st
praca, bohatstvo, st’astie, laska.*

Dieta sa srozpravkami zoznamuje postupne, najskdr s pomocou sprostredkovatel’a,
s ktorym je v priamom kontakte, neskor prostrednictvom knih, rozhlasu, televizie a divadla.
Zvukové (rozhlasové, resp. realizované prostrednictvom nahravok) adaptacie rozpravok sa
uskutocnujii  akustickymi prostriedkami, ktoré ponechavaju vela priestoru vizualnej
predstavivosti dietata. Televizne rozpravky posobia na deti najmé vizualnymi prostriedkami.
Za ich vychovnym vplyvom sa skryva aj urcité nebezpecenstvo. Ak st jedinym alebo
prevaznym zdrojom zébavy, mézu viest k pasivite, lebo vytlacaju predstavivost a vedu
k pohodlnosti. Negativnym faktorom je ito, Ze sucasné televizne vysiclanie pre deti je
zostavované takmer vyluéne z animovanych filmov réznej produkcie i kvality. Deti a mladez
Vv sucasnosti venuju médiam ovel’a viac pozornosti ako tomu bolo napr. pred desiatimi rokmi.
Prvé a vel'mi intenzivne skusenosti s nimi maji uz v predskolskom veku a neraz spdsobuju
Vv detskej dusi chaos a mitez nesurodych informacii. Nevedia odlisit’ fakt od fikcie, reklamu
od reality. Odbornici ¢oraz CastejSie hovoria o potrebe medidlnej vychovy. Najvhodnejsou
alternativou su divadelné rozpravkové predstavenia, ktoré spajaju slovo s hudbou, tancom,
dramatickou hrou adoplhajii ich vytvarné rekvizity. St to velmi pdsobivé stretnutia
s rozpravkou. Takeé isté, ako ked’ dietat'u Cita rozpravku jemu mild osoba. NajpdsobivejSie
v8ak je, ked’ si ju samo mozZe zahrat. Tomu nasvedcuje aj nasledujiica parafraza myslienky
J. A. Komenského:

Povedz mi nieco — a ja to zabudnem.
Ukaz mi nieco — a ja si to budem pamditat.
Dovol’ mi, aby som si to vyskusal na vlastnej kozZi — a ja to budem ovladat.

Dovol mi, aby som to prezil — a ja to budem citit' a chapat cely Zivot.
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Rozpravka spristupniuje dietat'u prvy plny obzor sveta, v ktorom mé svoje miesto dobro
I zlo. Dieta v rozpravke nachadza aj vSetko ostatné, Co potrebuje ako protivahu svojho
stretnutia so zlom. Potrebuje predovsetkym pevna poziciu vo vztahoch, to znamena, ze
Vv osnove pribehu potrebuje v nejakej podobe najst’ aspon niektort z postdv sebe blizkych
(matku, otca, stirodencov, susedov, dobrych I'udi), ktori vSetci maju svoje uzitocné poslanie.
Potrebuje ziskat' presvedcenie, ze svet, do ktorého sa narodilo aV ktorom vyrastd, je
usporiadany. Dobrodruzstvo v rozpravke zacina tym, Ze sa hned’ na zaciatku nieCo stane,
nieo, ¢o sa vymkne z poriadku, z riadneho usporiadania veci. Vsetko, ¢o sa potom deje,
smeruje k tomu, aby sa postupne, s prekazkami a usilim, znovu obnovil poriadok veci systém
I'udskych vztahov. Ako sa odvija dej, deti prendsaju svoje sympatie z postavy na postavu,
pretoze vzdy stoja na strane dobra a spravodlivosti. Stotoziiuju sa s kladnym rieSenim
rozpravky. Vsetko pride tam kam patri a vSetko sa napravi. Dieta zisti, Ze na svete su sice aj
zI¢ sily, zIi T'udia, zlo, ale nakoniec zvit'azi dobro. Rozpravky zaroven poskytuju material, na
zaklade ktorého si deti vytvaraji svoje chapanie povodu sveta a jeho usporiadania. Aby sa
dieta zaclenilo do spolo¢nosti, potrebuje rozoznavat, ¢o je spravne a ¢o nespravne, kto je
dobry a kto zly. Musi pochopit’, ¢o je laska, nendvist’, hnev, zavist, lakomost’, odpustenie.
Zjednodusené, do istej miery Cierno-biele rozvrstvenie postav v rozpravke, modely, na
ktorych je rozpravka vystavand, mu v tom pomahaji. Dej rozpravky u dietat'a méze do istej
miery navodzovat i pocit strachu a tzkosti, ¢o ma vel’ky vychovny vyznam. Dieta sa uci
s izkost'ou a strachom manipulovat’ a vyrovnavat’ sa s nim. Poznava i tienisté stranky Zivota
auci sa svoj strach premahat’. Rozpravka prave tym, Ze strach navodzuje, je vybornym
prostriedkom na jeho zvladnutie, pretoze vitazstvom dobra ho vzdy rusi a uvolnuje.
Pozitivnym faktorom je pritomnost’ dospelého, najlepSie dospelého rozpravaca rozpravky.
Citanie z knihy alebo bezprostredné rozpravanie rozpravky (ved’ isamotné pomenovanie
rozpravka nesie v sebe zéklad slova rozpravat’) nechavaji detom najvécsiu prilezitost’ pouzit’
fantdziu a zarovenn pocitit’ bezprostrednost a doveru blizkeho Ccloveka. Pre pochopenie
rozpravkového deja je nevyhnutné, aby dieta dokazalo manipulovat’ s vi¢Sim mnozstvom
osvojenych vnemov, aby bolo schopné uchovat’ si ich v predstavach a aby ich vedelo spajat’
s ich slovnhym pomenovanim. To vSetko st predpoklady k tomu, aby dieta ziskalo schopnost’
vytvarat’ si tzv. fantazijné predstavy. Fantazia v§ak sama pri prijme a porozumeni 'udovych
rozpravok nie je vSetkym. Treba pocitat’ aj s tym, comu hovorime tvorivé myslenie, pricom
mame na zreteli myslenie ako rieSenie problémov v konkrétnej vyvinovej faze, ¢ize chapeme
ho ako sprievodny priznak vyvinu myslenia v ktoromkol'vek obdobi veku zivota dietat’a. Pri

praci s rozpravkou musime reSpektovat’ psychické dispozicie deti a je uzito¢né orientovat’ ich
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na tieto Ciastkové motivické a Struktirne danosti textu rozpravky (podotykame, ze najmi
I'udovej rozpravky):

1. Deti by mali chapat’ zasahovanie magickych, zazracnych komponentov v rozpravke
vo vzajomnych prepojeniach s Ostatnymi stcastami textu, podmienujucimi ich
dejové rozpravkové Ciny a skutky. Suvisi to ¢asto so zdoraznovanim pozitivneho
mravného postoja, napriklad v smerovani deja alebo v jeho celkovom vyzneni.
V T'udovych rozpravkach sa jasne demonstruje, ze napr. podvadzanie a klamstvo sa
nevyplacaju.

2. Spojenim fantazijného a myslienkového uchopenia myslienkovej reality dokazu
deti vyvodzovat (samozrejme, ak im vtom ako dospeli pomédzeme) velmi
praktické konkrétne vyznamy. Z rozpravok si deti odnasaji do Zivota symbolické
rozpravkové obsahy a posolstva, pretavené konkretizdciou predstdv do
zrozumiteI'nych obrazov.

3. Vicsina rozpravok ma rovnaké myslienkové vyustenie v zmysle vitazstva dobra
nad zlom, zlo byva porazené. Posluchd¢ irozprava¢ st vzdy na strane dobra.
Pripravit’ deti na zlo je tak isto dolezité ako ich naucit’ dobro. Aj tu prichadza na

pomoc l'udova rozpravka.

S dramatickou vychovou uzko suvisi aj vychova divadelného divaka. Hlavnou ulohou je
postupnym posobenim vychovat' takého divaka, ktory nepdjde do divadla len preto, aby
uvidel nejakého popularneho herca alebo prave ,,vychytené* predstavenie, pripadne sa ukéazal
Vv spolocnosti, ale ktory pojde do divadla kvoli emociondlnemu a intelektudlnemu zazitku.
Prvoradym usilim vychovavatel'a je sustavne avytrvalo vzbudzovat v detoch zaujem
o0 divadlo, zdoéraznovat’ vsetko to, €o je v divadle neopakovatel'né a originalne. Divadlo je pre
deti predSkolského a mladSieho Skolského veku najputavejSim druhom umenia.® M4 viacero
foriem: divadlo Zzivych hercov, babkové a manuSkové divadlo, tienové divadlo, Cierne
divadlo, divadlo malych foriem, divadlo jedného herca. NajmenSie deti najviac pritahuje
babkové a manuskové divadlo, pretoze manusky a babky svojim vytvarnym stvarnenim,
zjednoduSenym tvarom, naznakom a celkovou pdsobivost'ou (podobaji sa na hracky) st pre
deti zaujimavejSie nez Zivi herci. V detskej mysli sa znovu oZivuje znamy proces: hracka
nadobtida schopnost’ mysliet,, citit, hovorit, ziskavat’ I'udské vlastnosti. Babkové divadlo
ponechava priestor detskej predstavivosti, fantdzii, posobi na dieta Carovnostou, iluziou

skutocnosti. dolezitym Cinitel'om je i aktivna spolupraca detského publika s hercami, ¢o dava

® Podrobnejsie pozri v publikiciach: ZIGOVA, Elena — OBERT, Viliam: Literatira pre deti a mladez
s metodikou a OBERT, Viliam: Detska literatara a ¢itateI'sky rozvoj dietat’a.
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dietatu pocit spolutcasti na odvijani deja arieSeni situdcii. Zazitok z divadla znasobuje
spoluprezivanie predstavenia s SirSim kolektivom deti, spolo¢né reakcie, smiech, potlesk,
komentare na videné, il'ava po harmonickom vyrieSeni konfliktu. Deti preferujii najméa vtipné
dialogy, situacny humor, svetelné a zvukové efekty pomahajice mu pochopit’ dej. Ddlezitou
sucast'ou vychovy divadelného divaka je i vytvaranie kultirnych navykov, kam patri slusné
obleCenie, nevyruSovanie ostatnych divdkov, vhodny potlesk atd’. Preto je potrebnd aj
predbezna priprava na divadelné predstavenie, ale aj vymena dojmov po predstaveni v rdmci

besedy a rozhovoru po predstaveni.

Detsky prednes

Detsky prednes predstavuje pre malé dieta jednu z najpristupnejSich aktivit pre
budovanie vztahu ku knihe uZz od najutlejSiecho veku. V predditatel'skom veku je vlastne
prednes poézie prvym aktivnym kontaktom dietata s literatirou a vychadza z jeho
prirodzeného zmyslu pre rytmus. Ak je tito cCinnost dobre usmeriiovand, znamena
v neskorSom obdobi velmi vela pre pestovanie vztahu k poézii, pre prehlbovanie vztahu
dietata ku knihe. Dieta pri takejto aktivnej cCinnosti ziskava osobity a osobny vzt'ah
K literatare, chape a pristupuje K nej intimnejSie. To samozrejme len za predpokladu, Ze ten,
kto s dietatom pracuje, aktivizuje jeho tvorivost, nevnucuje mu svoje postupy a je taktnym
radcom.

Pri umeleckom prednese ide o sprostredkovanie literarneho textu, umocneného
0 interpretacny zdmer recitatora, urc¢itému okruhu posluchacov. Jeho poslanim je basnickym
slovom a duchom recitatora posobit’ na posluchaca, prinutit’ ho k dialogu. Detsky prednes je
vypoved'ou dietat'a o sebe pomocou textu, blizkeho dietat'u formou a obsahom. Zmyslom
detského prednesu je predovsetkym rozvoj dietat’a v citovej i rozumovej oblasti, jeho celkova
aktivizacia. Pozndvanim literatiry dieta spoznava svet. Pri rozoberani textu objavuje
nepoznané, no uvedomuje si iSamo seba. Konfrontuje svoje vlastné postoje s postojom
a konanim hrdinov, sympatizuje s nimi, tiZi sa im vyrovnat. Rozvija sa jeho aktivita,
prehlbuje sa vztah k materinskej reci. Prostrednictvom detského prednesu sa rozvija detska
tvorivost’, estetické vnimanie a citenie. Zaroven je prostriedkom kultivacie osobnosti diet'at’a.

Kvalitny umelecky text pre malého recitatora vychadza v ustrety jeho hravosti, napliia
jeho tuzbu po humornom nadhl'ade, prebudza jeho fantaziu, ¢ize prindSa rozumove i citové
obohatenie dietat’a. Priprava na detsky prednes by mala pozostavat’ z dychovych, fonaénych,
artikulacnych i rytmickych cviceni. Na spravne recitovanie treba deti pripravit’ a postupne ich

ucit’, ze recitovanie ma svoje pravidla a je potrebné ich zvladnut. Vhodné je zacat’ spravnym
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drzanim tela so spevnenym taziskom (brucho stiahnut, ruky volne pozdiz tela, plecia
nedvihat’), nadvdzovanim o¢ného kontaktu, hlasovymi a dychovymi cvi¢eniami. Odporuca sa
denn zac¢inat' hlasovymi cvieniami, ktoré nepdsobia pozitivne iba na hlas, ale aj na zdravie
a vitalitu tela. Pri tvorbe hlasu su zas dodlezité cvicenia na spravne dychanie. Deti, ktoré
nevedia narabat’ s dychom, Casto rozdelia vetu, resp. myslienku tak, ze sa jej obsah stava
nezrozumitel'ny, pripadne v snahe vydrZat' s dychom ¢o najdlhgie zrychl'uja tempo reéi. Casto
nedopovedia konce slov, kratia samohlasky, komolia Casti slov. Podl'a OlSiaka (2013, s. 54)
»-..Ludska rec je zlozity mechanizmus, ktorého fungovanie nie sme schopni tplne kontrolovat’
pocas reci, a preto si pri plynulom prejave ¢asto neuvedomujeme artikulaciu kazdej hlasky
alebo prvku intondcie.” NajCastejSie sa u deti stretdivame so zlym typom dychania, ktorého
sprievodnym znakom je dvihanie pliec, skresleny ukriany hlas a napinanie krénych svalov.
NajspravnejSie dychanie je také, ktoré dokonale vyuziva dychacie a rezonan¢né moznosti
celého hrudného kosSa. Pri normalnom, pokojnom dychani je pomer medzi trvanim vdychu
a vydychu asi 2:3, teda vydych je o nieco dlhsi. Tento pomer sa pri prednese meni, vdych je
hlbgi, ale trva kratsie a vydych sa podstatne predizi. DoleZita je aj technicka vybava recitatora.
Tu je najndpadnejSou strankou vyslovnost. VSimanie si detskej re¢i by malo byt
samozrejmost'ou aj v kazdodennej praci s detmi, najma preto, aby sa v spolupraci s rodi¢émi
a logopédmi odstranili vyslovnostné, logopedické nedostatky. Ked’ dieta pri vstupe do Skoly
ovlada spravnu vyslovnost, znamena to velké pozitivum pre jeho d’al$i vyvoj a napredovanie.

Obert (1998, 78 — 79) vymedzuje nasledovné spdsoby vyuZitia recitacie:

a) V najsirSom vyznamovom zabere sa reciticia chape ako vychovno-vzdelavaci
prostriedok, a to rovnako v oblasti jazykovej ako aj literarnej. SIiZi na prehibenie
schopnosti preniknit’ do vnutra vystavby umeleckého textu, poméha desifrovat’ jeho
myslienkové vyznenie prostrednictvom jazykovej a zvukovej stranky. Recitacia je
syntézou dvoch zloziek — jazykovej a literarnej — a ako taka by mala posobit’ vzdy
celostne.

b) Recitacia je zvukovou interpretaciou literarneho textu, ktora tlmoc¢i posluchacovi
vsetko, Co recitator v texte nasiel, pochopil a ¢o vSetko je schopny vyjadrit. Citové
prezivanie a vecné pochopenie textu je tu bezprostredné.

¢) Recitacia je prejavom pochopenia literarneho diela. Nasleduje az po primeranom
estetickom osvojeni si, preziti a zvladnuti textu zo vSetkych stranok. Recitator sa
zaroven deli s poslucha¢mi o svoje zazitky a vlastné pochopenie textu. Recitécia je tu

vlastne dialogom medzi recitatorom a poslucha¢om.
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d) Vrecitacii je potrebné vidiet aj dolezity prostriedok cibrenia a zuslacht'ovania
hovoreného slova. Len jazykovo kultivovany prednes poskytuje z recitacie esteticky
zéazitok. Ide tu o schopnost’ nardbat’ so zvukovymi prostriedkami a ovladat’ ich tak,
aby recitdtor odovzdal publiku vSetko vyslovené cisto, zrozumitelne. Spontanne
umelecké prezivanie len tak moze byt Gplne prezivané.

e) Recitaciu mozno chapat’ a vyuzivat aj v relaciach kultirno-spolo¢enského kontextu.
Smeruje k vychove osobnosti, kultivuje jeho rozumové schopnosti, ale aj citovh

a eticku stranku. Prispieva k dusevnej pohode jednotlivca.
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ZAVER

Vysokoskolské ucebné texty Diet’a a kniha prindsaju zédkladné poznatky (bez naroku na
uplnost’), ktoré by mali pomdct Studentom pripravujicim sa na povolanie ucitelov
Vv materskych Skolach, ucitel'ov pre primarne vzdeldvanie, vychovavatel'ov, ale aj Studentom
ostatnych pribuznych odborov. Nasou ambiciou bolo poméct’ im zorientovat’ sa v okruhu
zakladnych terminov, ale nadobudntt aj SirSie suvislosti a skuisenosti s pracou s knihou.
Citanie a,gitatel'stvo” je v suéasnom obdobi vystavované tazkym skuskam. Rozvijat
v dietati zdujem o knihu, usilovat’ sa o to, aby sa stala sucastou jeho zivota, je praca nel'ahka,
ale velmi dolezitd. V tejto situdcii musia tvorcovia knih pre deti, ale aj ucitelia,
vychovavatelia i rodi¢ia vymyslat nové stratégie. ,,Ziskat™ diet’a pre ¢itanie knih vyZaduje od
ucitel'a premyslené aktivity, ale najmé zorientovanost’ v tom, aby vedel — vel'mi zjednodusene
povedané — ponuknut’ detom vhodné knihy. Ddlezitost” ,,prvej knihy*, ktorti diet’a precita, je
nesmierna. Knihy sa pisu a kreslia pre deti od najutlejSicho detstva. Kym sa dieta stane
skutocnym citatel'om, uplynie vela rokov. Pocas tohto obdobia mdze knizky ¢&itat' jedine
prostrednictvom sprostredkovatel'a — ustami, o€ami a srdcom rodicov, ucitel'ov a ostatnych

jemu blizkych I'udi. Bud’te mu na ceste k ¢itaniu dobrymi a miadrymi spolo¢nikmi.
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