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PREDHOVOR

FOREWORD

Martin Dojcar

Zivé medzikultirne a medzinibozenské interakcie v sti¢asnom
globalizovanom svete so sebou prinasaju cely rad existencidlnych
a socio-kultarnych vyziev. Kontakt s tym, ¢o je ndm nezndme (alteri-
ta) sa niekedy stdva podnetom k nazorovej konfrontdcii, ktord moéze
prerast do konfliktu a manifestovat sa v dusevnom prezivani zicast-
nenych oséb ako kriza.

Kontakt s alteritou vyvolava psychické reakcie prinajmensom
dvojakého typu: raz katalyzuje xenofébnu odpoved na podnet, ktory
v nas budi obavy, inokedy zas podnecuje procesy kritickej reflexie,
¢i dokonca transformadcie osobnej identity. Kym v prvom pripade sa
psychickd energia, blokovana ,okom” z kontaktu s alteritou, uvol-
fiuje v prejavoch animozity, ktoré predstavuja regresivny vyvinovy
pohyb, v druhom pripade smeruje do procesov transformdcie, resp.
re$trukturalizicie osobnej identity a tie predstavuju progresivny vy-
vinovy pohyb.

Nédbozenstvo nadalej ostdva vyznamnym socio-kultarnym ¢inite-
lom aj v nasich ¢asoch ,na sklonku moderny®, ktoré niektoré sucasné
sociologické tedrie charakterizuju ako postsekuldrne. Nova, netradié¢-
na ¢i alternativna zlozka ndbozenského spektra je pritom tiez jed-
nym z faktorov edukaénej dynamiky, ¢o stoji pri zrode viacerych kon-
cepcii alternativneho kolstva.

Edukacia vo vztahu k alternativnej religiozite nemohla preto ostat
ani bokom odborného zdujmu. V kontexte medzindrodnej vedeckej
konferencie Alternativna religiozita a vzdeldvanie bola hlavnou témou
stretnutia odbornikov v odbornej gescii Katedry pedagogickych sta-
dii Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v Trnave, cirkevného



odboru Ministerstva kultiry Slovenskej republiky a Katedry religio-
nistiky Husitskej teologickej fakulty Univerzity Karlovej v Prahe. Z4-
ujem ucastnikov konferencie sa sustredil na problematiku vychovy
a vzdeldvania prevazne, ale nie vylu¢ne, vo vztahu k alternativnym
podobdm néabozenstva ako svojim inspira¢nym zdrojom s cielom
explikovat tuto vizbu v multidisciplinirnej perspektive prevazne
pedagogicko-psychologickych disciplin, filozofie, religionistiky a so-
cioldgie, charakterizovat jej konkrétne historické podoby, reflektovat
ich z r6znych odbornych hladisk a diskutovat o ich spolo¢enskom
prinose, ako aj moznych rizikach.

Zbornik Alternativna religiozita a vzdeldvanie je dal$im z plodov
niekolkoro¢nej odbornej spoluprice medzi Pedagogickou fakultou
Trnavskej univerzity v Trnave a cirkevnym odborom Ministerstva
kultary Slovenskej republiky. Tradicia spolupridce medzi oboma
verejnym institiciami je odrazom spolocenskej potreby po inter-
disciplinarite a transinstituciondlnom pristupe ku komplexnému rie-
$eniu aktudlnych socio-kultarnych vyziev sucasnosti.

Vital intercultural and interfaith interactions in our globalized
world bring with them a number of existential and socio-cultural
challenges. Contact with what is unknown to us (alterity) sometimes
becomes the impetus for a confrontation of opinion, which can esca-
late into conflict and manifest itself in the mental experience of the
persons involved as a crisis.

Contact with alterity evokes psychological reactions of at least two
types: once it catalyzes a xenophobic response to a stimulus that raises
concerns, other times it stimulates processes of critical reflection, or
even the transformation of personal identity. While in the first case the
psychic energy, blocked by the “shock” from the contact with alterity,
is released in the manifestations of animosity, which represent a re-
gressive developmental movement, in the second case it is directed to
the processes of transformation, or restructuring of personal identi-
ty and these represent a progressive developmental movement.

Religion continues to be an important socio-cultural factor even
in our times “at the end of modernity” that some contemporary
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sociological theories characterize as post-secular. A new, non-tradi-
tional or alternative component of the religious spectrum is also one
of the factors of educational dynamics, which is at the birth of sever-
al concepts of alternative education.

Therefore, education in relation to alternative religiosity could
not be left out of professional interest. In the context of the inter-
national scientific conference Alternative Religiosity and Education,
it became the main topic of gathering of experts under profession-
al responsibility of the Department of Educational Studies at the
Faculty of Education of Trnava University in Trnava, Slovakia, the
Department of Religious Affairs of the Ministry of Culture of the
Slovak Republic and the Department of Religious Studies at the Hus-
site Theological Faculty of Charles University in Prague, the Czech
Republic. The interest of the conference participants was focused on
the issue of education mainly, but not exclusively, in relation to al-
ternative forms of religion as its sources of inspiration in order to
explain this connection in a multidisciplinary perspective of mainly
pedagogical-psychological disciplines, philosophy, religious studies
and sociology; and also to characterize its historical forms, reflect
them from different professional perspectives and discuss their so-
cial benefits as well as possible risks.

The peer-reviewed conference proceedings Alternative Religiosity
and Education represent another fruit of well-established profession-
al cooperation between the Faculty of Education of the Trnava Uni-
versity and the Department of Religious Affairs of the Ministry of
Culture of the Slovak Republic. The tradition of cooperation between
the two public institutions reflects the social need for interdiscipli-
narity and trans-institutional approach to comprehensive dealing
with the current socio-cultural challenges.



HOW EARLY CHILDHOOD
EDUCATION EVOLVES

IN NATIONAL GEOGRAPHIES:
A COMPARATIVE PERSPECTIVE

Branislav Pupala - Jomon Jose

Abstract

This paper offers a comparative analysis of early childhood education
in three countries on two continents — Slovakia, Indonesia and Ne-
pal. The analysis is based on long-term observations and research in
ECEC in these countries. It shows that education mirrors culture,
reflecting key aspects of it — physical, political, cultural and religious.
Despite strong globalizing pressures to change and modernize, edu-
cation is a localized phenomenon. ECEC is presented through its ge-
ographical contexts and geography of education is considered a suit-
able methodology for further research in ECEC. The article looks at
how geographical characteristics shape education in the countries
compared and briefly outlines the effect religious faith has on educa-
tion in different countries and parts of the world.

Keywords
Early childhood education, geography of education, Indonesia, Ne-
pal, Slovakia, religion

Introduction

This paper brings together the work of researchers from two com-
pletely different geographical, social and cultural environments, and
so concentrates on international and comparative education perspec-
tives. It is the partial outcome of collaboration between an academic
representing the European culture and tradition of education and
an academic from India now working in Nepal. Both have worked
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and conducted research on each continent. The first author is from
Slovakia in Central Europe. He has spent around two of the last five
years conducting comparative research in very different Asian (and
African) countries (primarily Indonesia, Nepal, India and Kenya).
The second author has extensive knowledge of local cultures within
a particular section of Asian culture, and his thorough knowledge of
the terrain provides the backdrop and context to the data and obser-
vations in the comparative investigations.

1 Education as the Mirror of Culture

When we consider all the various aspects of the European and
Asian cultures in these countries, including their education sys-
tems, we are struck by just how different they are and the oppor-
tunities they provide for comparative research. As a researcher who
has worked for many years in a contrasting environment alongside
academics with shared research interests, it seemed quite natural,
both materially and methodologically, to launch a very open-ended
research project that brings together newly emerging themes that
could change our ideas about where education is headed in different
parts of the world in the globalized era.

Our main research interest is the wide-ranging sphere of early
childhood education and care. It is in this field that the initial begin-
nings of our international work are to be found and it is where we
have built up our professional contacts in the countries investigated
here. We have spent most of our time observing the institutional
backdrop and historical development of ECEC in these countries,
looking at how ECEC policy has developed within the various re-
gions, spending many hours interviewing key actors such as teach-
ers, heads, trustees, leaders of professional organizations and aca-
demics specializing in this field and above all in directly observing
the teaching and activities that take place in ECEC centers.

Although most of the knowledge we have acquired relates directly
to ECEC, much of it extends further, relating to more general as-
pects of education, or telling us something about a culture through
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its education system. There is one important general point that is
worth noting right from the start. However, we look at education
and in whichever country, region or area, the insights we obtain do
not simply relate to education but allow as to grasp something of the
culture of the country, region or area. The question then arises, do
we need to understand the culture first before we can understand
education and its place in that? Or can we begin with education and
then come to understand the culture through it?

Logically the first of these options would seem to be the correct
one. Yet experience tells us that the second is also both possible and
methodologically appropriate. Many of the questions that arise dur-
ing comparative research in an education setting in fact relate direct-
ly to the cultural (social, economic, geographic) circumstances and
backdrop to education. It is through education settings that we can
access the wider environment and coordinates of life in that culture.
From this perspective then, education mirrors the culture, and is not
a means of changing that culture as policy declarations frequently as-
sume and indeed insist upon. Education is both the correlate and de-
rivative of culture to which existing cultural models are applied in the
expectation that the culture will undergo acceptable social change.
But these changes have their own cultural limits and underpinning
despite being increasingly glossed over in the globalizing rhetoric.

There is one more methodological point we should make. Our in-
ternational research is a long-term project that has no clearly defined
subject matter, established themes, questions or object of research.
It is a process of discovery in which the research questions, knowl-
edge and subject of observation and investigation emerge during the
process of observation and independently of the sources and experi-
ences that come gradually over time and through the opportunities
that present themselves for participating in the education setting.
The questions and factors emerge through the processes of observing
and participating and are then studied in detail. The answers emerge
gradually as the interpretative schemata of “the foreigner” and “the
locals” are confronted with one another. In this type of research and
use of method, there are no traditional research models for the epis-
temology and thematization (theme, methods, data collection, data
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processing according to the canon of research methods, objective
interpretation). Instead, it is about the epistemology of knowledge,
evoked by experiencing the new events and phenomena that emerge
before the researcher. When the researcher is a “foreigner”, the lev-
el of perception is heightened by the new optics through which the
setting is viewed, a perspective that is unfamiliar to “the locals”, for
whom the events are normal, everyday routines of no particular sig-
nificance. The epistemology of perceived experience becomes fruitful
and legitimate when confronted with the experiences of individuals
from different worlds and with different perceptions of the reality
revealed before them.

In this paper the insights that are analyzed and contrasted were
obtained in Indonesia, Nepal and Slovakia. This is partly because it
is in Indonesia and Nepal that the first author of the paper has had
multiple opportunities to explore the culture and education there,
and compare it with his own (Slovak, central European) domestic
setting. And partly because he has collaborated with the second au-
thor for a number of years now, who, although originally from Kerala
in India has spent most of his life in Nepal and its education settings.
We will therefore select the most striking aspects of the cultural and
regional differences in preschool education and apply a comparative
approach to gain a better understanding of the cultural contexts and
local underpinning.

2 Localized Comparison

We will begin by briefly describing the main characteristics of
the countries we will be discussing. Slovakia is a small country with
a population of around 5.4 million people located in central Europe.
Until 1993 it was part of Czechoslovakia, and until 1989 it was one
of the Soviet bloc satellite countries. It is now a European Union
member state. It has a temperate climate with four seasons. Temper-
atures range from plus 35 degrees Celsius in summer to possible lows
of minus 20 Celsius in winter. It is a relatively homogeneous culture
— culturally, ethnically and linguistically.
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By contrast Indonesia is a much more populous country of 265
million inhabitants. It is formed of islands and was formerly a Dutch
colony (and belonged briefly to Japan). In 1945 it became an inde-
pendent sovereign country with a parliamentary democracy and dy-
namic economy. It extends along the equator and has a tropical cli-
mate with two distinct seasons (a dry season and a rainy season) and
small temperature differences. It is an ethnically, linguistically and
culturally diverse country with hundreds of different ethnic groups,
languages and dialects.

The third country, Nepal, is an underdeveloped country located
between India and China, with a population of 28.6 million people.
It became a unified country in the 18th century and a parliamentary
democracy in 1952, but was twice suppressed by Nepalese monarchs
and it was not until 2008 that Nepal became a secular republic with
a reinstated parliamentary democracy. Like Indonesia it is an ethni-
cally, linguistically and culturally diverse country, containing more
than 120 different ethnic groups and a similar number of languag-
es and dialects. Geographically it is a very distinctive country, with
three physiographic regions known as Himal, Pahad and Terai. The
north of the country is formed of the Himalaya mountains, contain-
ing Mount Everest (8,848 meters), the highest peak in the world.
Pahad is another mountainous area with lower peaks up to 4,000
meters high. Tarai contains the lowlands and is located in the south
of the country. The climate reflects the geography, with subartic and
arctic climates in the mountains over 3,600 meters, a subtropical cli-
mate in the mid-mountain ranges and a subtropical to tropical cli-
mate in the lowlands in the south. There are generally five seasons:
summer, the monsoon season, autumn, winter and spring.

3 Characteristics of National ECEC Settings

Let us look briefly at the historical context of ECEC in Indonesia,
Nepal and Slovakia. We should not be surprised to learn that ECEC is
strongly institutionalized and state-regulated in Slovakia. Its ECEC
is underpinned by the strong European tradition of education and is
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supported by a well-developed economy and high living standards.
But this does not fully explain the strong position ECEC occupies in
the education system because historically early years care was pri-
marily about providing social care to children at risk (the educational
purpose of early years care started to emerge in the second half of
the twentieth century). However, the developed, state-regulated and
strongly supported ECEC networks typically found in central and
eastern European states are better explained by politics and the fact
that from the end of the Second World War to the late 1990s these
countries were part of the Soviet-led Communist bloc.

The Communist bloc countries, including what was then Czecho-
slovakia, were run along the principles of a state-centralized econo-
my in which private property was abolished and the Communist Par-
ty was in charge of the state administration. The official ideology was
Marxism, and atheism was the life philosophy. Education, healthcare
and social services were free and available to all. Education, espe-
cially free education, was centrally run and highly regulated, with
qualified teachers who were capable of instilling communist values
into the new generations.

Since education is a powerful tool for the dissemination of ideolo-
gy, it was the focus of attention in socialist countries. Preschool edu-
cation was particularly heavily promoted. The availability of centrally
controlled preschooling also explains the fact that postcommunist
countries have had centrally regulated education programs (national
ECEC curriculums) since the 1950s. In Czechoslovakia the first such
curriculum was introduced in 1953 and then reviewed and method-
ologically updated to reflect reforms. The centralist ECEC tradition
in these countries is mainly evident in the uniform network of ECEC
institutions. There are two types: kindergartens (for children aged
2.5 to 6 years) and play groups (for the under threes). Attempts to
diversify ECEC have been very slow and drawn out. It is worth noting
that the vast majority of preschools have traditionally been state/
public funded.

In countries like Indonesia and Nepal the backdrop to and histor-
ical development of ECEC is quite different. Their autonomous na-
tional education systems and efforts to ensure widely accessible and
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freely available education are associated with gaining independence
(Indonesia) and installing democracy (Nepal). In these countries
government efforts in ECEC became more comprehensive and dy-
namic in the 1990s and at the beginning of the new millennium.

In Nepal the earliest ECE policy directions can be found in the
1990 Constitution and the Self Governance Act of 1999. Both these
documents emphasized that ECE was a priority. The latter mandat-
ed the formation of Village Development Committees (VDCs) as
autonomous corporate bodies and empowered them to establish
and manage pre-primary classes, including in the community’s first
language (Ministry of Law & Justice 1999). Since then, there have
been regular political declarations prioritizing ECEC in various gov-
ernment documents about expanding the ECEC network in the form
of pre-primary classes in elementary schools and community based
ECE centers.

Significantly there was a strong global impetus at the beginning
of the new millennium to expand ECEC in Nepal, through the 2000
Dakar Forum (UNESCO 2000). In Nepal the Basic and Primary Ed-
ucation Program Implementation Plan for 1999-2004, and the Ed-
ucation for All National Plan of Action (EFA/NPA-2001-2015) were
drafted and promulgated in order to expand and improve ECEC in
the country. The first of these recommended forming committees
and establishing functional units at various levels in order to insti-
tutionalize the coordination of ECD activities (World Bank 2000).
The second, brought out in 2003, gave a clear direction to ECE prac-
tices in Nepal. Numerous government strategies were subsequently
produced, including a national ECEC framework curriculum in 2004
(Government of Nepal 2063).

Similarly, in Indonesia, where the ECEC network had developed
gradually within the private sector and without state assistance, the
Dakar Forum provided the impetus for more strategic national co-
ordination of ECEC. The systematic central regulation of the ECEC
sector was therefore practically and symbolically linked with the year
2001, when the Ministry of Education and Culture set up the Di-
rectorate for Early Childhood. It was at this point that efforts were
focused on developing a national Indonesian ECEC, making it more
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systematic and starting up mass training for preschool teachers and
creating binding central curriculums for ECEC.

Despite its strongly regulated ECEC sector, and unlike in Nepal
and Slovakia, the institutional basis of ECEC in Indonesia was large-
ly in the hands of the private sector because historically that is how
this segment developed. Its ECEC network is extremely diverse and
complicated. ECEC is provided by a variety of institutions bearing
different names and is unusual, especially when compared interna-
tionally, in having an institutionalized network with a simple cen-
tral curriculum for formal, non-formal and informal education. The
situation is further blurred by the fact that these institutions (e.g.,
playgroups and kindergartens) can exist under one roof (Hasan,
Hyson and Chang 2013; Denboba, Hasan and Wodon 2015). As we
have noted, the institutional basis of Slovakia’s ECEC is very homog-
enous, with only two types of institution providing ECEC, both of
which belong in the formal education category. ECEC provision in
Nepal is also less ambiguous and has a more basic structure.

The institutional basis of Nepal’s ECEC lies somewhere between
a diversified system and a homogenous system. ECEC is provided in
school-based pre-primary classes (for children aged four and over
up until the age elementary school begins) and in community-based
kindergartens (usually for 3-5 years old). Both are publicly funded
institutions (that also receive support from other sources such as
NGOs). In addition, there is a network of private kindergartens (or
pre-primary classes in private elementary schools), but these receive
no public funding. It has a transparent network of formal ECEC, of
greatly varying quality, availability and resources, and less qualified
staff than in either Indonesia or Slovakia (Bhandari 2017). Here we
need only note that the staff are not considered teachers but are re-
ferred to as facilitators in the documentation. Not long ago the mini-
mal qualifications were raised so now they should have some form of
higher secondary education. Training consists of short pre-employ-
ment courses only. In this respect the quality of the ECEC in Nepal
deserves serious attention.

Notwithstanding the differences in ECEC provision in each coun-
try, they are all linked by the universal global imperative to expand
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and greatly improve quality with adequate state regulation and sup-
port. National ECEC standards and curriculums contain universally
shared ideas about the quality of ECEC and require as many chil-
dren as possible to attend preschool so all children have an equal
opportunity to achieve the same successes throughout their school
careers (the social dimension of ECEC) and to develop their abilities
and participate in the development of society, especially economic
production (the economic dimension of ECEC). All ECEC policies
target this and in that sense lead to very similar ideas about how
ECEC should be provided, as can be seen in the uniformity of ECEC
discourse across countries and in the national curricular documents
that contain few local differences.

4 Anchoring ECEC in Regional Geographies

In reality, however, there is far more differentiation and flexibil-
ity in ECEC than one would expect simply from looking at national
policy documents. There are many factors determining the character
of preschool institutions, what goes on inside them, the education
culture of the institution and its mission. As suggested above, educa-
tion institutions tend to reflect the culture in which they are located
rather than the stated expectations and political requirements. ECEC
institutions exist within their own specific environments, are staffed
by individuals and reflect the local values, opportunities and behavior
models. In what follows we shall look at some of these factors.

One important local factor affecting ECEC institutions is the ge-
ographical setting, climatic conditions and general physiography of
the country they are situated in. Here we shall consider just a few of
the many different dimensions. Even just looking at education man-
agement, we are immediately confronted with questions about the
effectiveness and potentialities inherent in the central management
of ECEC in different geographies. Looking at the pay-offs between
centralization and autonomy, we find there is no single solution that
can be applied simultaneously to an easily accessed sector in a coun-
try of 5.4 (Slovakia), one that is mountainous with remote areas and
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a population that is 16 times larger (Nepal) or one that is spread out
over 17 thousand islands with a population 55 times greater than
that of Slovakia (Indonesia, which has a population half that of the
EU).

These questions can be asked about state administration in gener-
al but apply also to ECEC and national curricular policy since curric-
ulums reflect local values and culture. In Slovakia, a small country,
the relationship between central and local curricular policy is contin-
ually being renegotiated in an attempt to strengthen the autonomy
of schools and local communities. But if this is a problem in Slova-
kia, then we can quite legitimately ask whether it is even possible to
have a centrally set curriculum that reflects local and regional culture
in a country as expansive as Indonesia. Given the extremely diverse
geographic settings in Indonesia, a centralized ECEC program could
presumably quite easily become an elusive curricular tool unsuited to
such a large, diverse country.

The second geographical and climatic factor concerns the imple-
mentation of ECEC programs. The geographical setting or area has
a direct impact on the preschool curriculum in use. This is why we
mentioned the seasons when describing the characteristics of each
country. No other education level is as closely linked to the seasons
(and weather conditions) as preschool education.

In Slovak (and Czech) education programs for instance, the syl-
labus is structured around the four seasons (see e.g., the preschool
program by Gebhartova and Opravilova 2003). The changing climate
over the year acts as an orientational node within the curriculum and
is the means whereby preschool children come to understand the life
cycle. It is a sort of repeating life regimen organizing the culture in
a way that is accessible to the children and then recycled from year
to year. Many educational activities are closely linked to the different
phases (topics based around typical seasonal activities such as the
autumn harvest), and the kindergartens and classrooms are visual
representations of this (decorated to show the fallen autumn leaves
and the snow of winter and winter festivals etc.) and even the school
year is divided up according to the seasonal cycle (the kindergartens
are not shut during the holidays but have reduced opening hours in
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summer). The seasons are also reflected in the dress culture and re-
lated self-care.

In the classroom the seasons are made visible through the chil-
dren’s artwork and in poetry and music (art activities and techniques
follow the seasons as do children’s songs, while sport and physical
exercise are directly affected, with outdoor activities reflecting the
seasonal weather conditions (for example, snowballing, skating,
sledging and sliding in the snow in winter).

The structuring of the curriculum and kindergarten life around
the seasons is further enhanced by the seasonal festivals of Christ-
mas and Easter, which are presented as secular rather than religious
symbols of the season (with Christmas symbolizing winter and East-
er symbolizing autumn). The seasonal activities represented in edu-
cation reflect the typical cultural patterns of the country and cannot
be transferred to different geographical conditions. Different geog-
raphies convey different cultural patterns since geography is linked
not only to the climate but also to the economy and politics. The ge-
ography and climate of Nepal has a similar impact on the way school
life is organized in its various regions, and the geographical location
of the educational establishment determines the beginning and end
of the school holidays.

Of course, it is not simply a case of the geography determining
the curriculum or the impact of the geographical conditions on how
education is managed. The links between geography and education
go much further. In fact, they are so interconnected that the geogra-
phy of education has now become an established area of comparative
studies and research. Scholars in this field continue to emphasize
the importance of understanding geography as one of the many fac-
tors shaping the educational patterns of nations, including religion,
language and the economy (Hans 2011). One cannot understand,
appreciate and investigate the true meaning of a nation’s education
system without first understanding the history and traditions of the
social, political and geographical fabric (Pollack 1993).

One of our primary motives for investigating the geography of
education in greater detail is a surprising finding that emerged out
of the encounters and conversations between the European author
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of this article and Nepalese children attending a primary school in
the region of Pahad. Noticing a group of children making their way
up a mountain pathway after school, he asked them how long the
school journey took them. The following is a summary of one of the
boys descriptions: He gets up at five in the morning, does an hour’s
preparation for school, then gets his school things ready and sets out
on the three-hour journey to school. Lessons begin at nine o’clock
and end at three o'clock. The journey back takes three hours, and he
arrives home at seven o’clock. He then has three hours of free time in
the evening before going to bed. And he does that every day, six days
a week from Sunday to Friday — Saturday is the only day off. Despite
the many obstacles, he attends school regularly.

This account tells us something about the accessibility of educa-
tion in local terrains, but it also points to the wider economic and po-
litical backdrop linked to the geography of education. Nepal is a good
example of how these visibly interconnect and so is worth exploring
further.

We will begin by reminding ourselves of Nepal’s geography. Topo-
graphically Nepal can be divided up into three types of land surface:
the plains (Terai), the hilly region (Pahad) and the trans-Himalayan
region (Himal). The plains are located within a narrow tropical belt
where altitudes range from 150 to 1,200 meters. They cover rough-
ly 17% of the country’s land surface and represent two thirds of
Nepal’s cultivable land. The hilly region constitutes about 60 % of
Nepal’s total land surface. This region is formed of a wide mass of
hills and valleys with altitudes ranging from 600 to 4,500 meters.
It is the most inhabited part and contains the Kathmandu valley,
and has traditionally played a vital role in Nepal’s social, political
and economic development. The trans-Himalayan region is locat-
ed north of the hilly region and contains mountains with altitudes
ranging from 4,500 to 8,848 meters and forms part of the great
Himalayas. This part of Nepal is sparsely populated (Aryal 1982).
Studies in comparative education have shown that the topography
of Nepal is an important determinant of low or high educational
attainment. It has been pointed out that the ethnic groups, many of
whom reside in the challenging mountain environments and poorer
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regions of the country, experience higher rates of attrition (Acharya
1979; Shrestha 1985).

The comparatist proposition that geographical marginalization re-
sults in economic and political and educational marginalization has
proven to be true. Geographical marginalization is directly related to
ethnic marginalization as the intertwining of geography and ethnic-
ity in Nepal shows (Aryal 1982). With the promulgation of the 2015
Constitution of Nepal, the country embraced a federal structure and
was divided into seven provinces. While the boundaries primarily
reflect a complex labyrinth of social, ethnic, linguistic and religious
diversity, the geographical dimensions cannot be ignored. The fol-
lowing map (Map 1) is a visual representation of Nepal’s provinces.

Map 1. Nepal’s provinces

Province No. 6

Province No. 4

Province No. 3

Province No. 1

Province No. 5

Source: http://nepalsbuzzpage.com/new-map-of-nepal-with-7-province/

All the provinces, except Province 2, contain part of the three top-
ographical regions. Province 2 is the only one to contain plains only.
The assumption that greater geographical access results in better ed-
ucational attainment and vice versa is true in Nepal’s case.
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Below is a table presenting the gross enrolment rate and net enrol-
ment rate in the provinces (Ministry of Education 2017).

Table 1. Gross and Net Enrolment Rates at Primary (Grades 1- 8) and Sec-
ondary (Grades 9-12) Level by Province

Primary Education Secondary Education
(Grade 1-8) (Grade 9-12)

GER (%) NER (%) GER (%) NER (%)
Province 1 124.1 94.7 59.3 46.0
Province 2 104.3 79.2 41.0 37.9
Province 3 125.2 94.8 69.0 48.2
Province 4 124.3 94.8 73.7 44.7
Province 5 118.9 91.2 54.9 40.5
Province 6 121.2 93.2 59.4 420
Province 7 116.9 94.8 62.8 447
Total 120.1 92.3 60.6 43.9

Source: Ministry of Education, Science and Technology (2017, 39)

It is commonly assumed that better geographical access leads to
more schools and ultimately better educational attainment levels.
This applies to Nepal as well. For example, the educational attain-
ment rate is much lower in Province 7 than in Province 3. Province
7 is located in the far west of Nepal where access is geographically
limited. While Province 3 lies in the center of Nepal and has better
geographical access and a better educational attainment rate.

The exception to this is Province 2. It is the most accessible region
in Nepal because it is entirely flat and has no mountainous terrain.
Theoretically that should mean that Province 2 has more schools and
better educational attainment levels than the other provinces. But
in fact, Province 2 has the lowest levels of educational attainment as
shown by statistics issued by the Ministry of Education (2017). This
“anomaly” needs investigating further.
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The relationship between education and geographical conditions
was documented above using school attendance data for primary
and secondary schools. There is probably a stronger link with ECEC
attendance, as that relies on parental willingness. That willingness
falls in relation to ability to access preschool, fees charged and the
mother’s level of educational attainment (Ministry of Education
2015).

In all parts of the world, geographical space, political space and
economic space are directly linked. A region’s economic space has
a major impact on educational attainment. Studies in comparative
international education show how the lack of economic space affects
the traditional ability of the nation state to define its own education
policies (Larsen 2010).

At another level, processes associated with globalization have
forced theorists to reconceptualize space. Globalization theorists re-
fer to the compression of space/time and simultaneously the homog-
enization of cultural, socio-economic and political forms, as well as
deterritorialization, diversity and dispersion (Held at al. 1999). These
transformations, at the local and global levels, are prompting edu-
cationists to consider wider and more complex concepts of space in
their own comparative work (Sobe and Kowalczyk 2012).

There is a call for more flexible and expansive notions of space and
spatiality in comparative education research. The idea is to broaden
conceptions of space to extend beyond the nation-state, which has
traditionally occupied much of the attention. New spaces as units
of analysis could include regional spaces (e.g., comparisons of the
urban, suburban and rural) but also supra-national regions. Compar-
ative work in this area could also be undertaken in cross-regional,
inter-regional and intra-regional studies (Larsen 2010).

We could no doubt find similar geographical analyses to our one
of Nepal and apply them to the highly diverse areas of Indonesia (for
example Kurniawan and Wahyudin 2014). Even in Slovakia, a much
smaller country geographically, we can find issues relating directly to
the geographical context. For some years now, the Slovak authorities
have been trying to resolve questions regarding the effectiveness of
small schools in areas with small populations. One education policy
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solution that is frequently proposed is to close the small schools and
transport the pupils to more economically effective schools further
away. But that raises questions about the impact on cultural patterns
in a community that loses its school, considered to be a key aspect of
the cultural existence of the local community.

5 Religious “Infrastructure”

O, God who are truth and the source of all knowledge,
Bless our studies which we consecrate to you.
Enlighten our minds,

Strengthen our memories,

Direct our wills

Towards what is right.

Grant us to seek truth always,

And make us truly wise.

This prayer can be heard in Nepal’s schools every morning, at least
in the schools the Jesuits founded. In 1951 King Thribuvan Shah in-
vited the Jesuits to come and help expand education in Nepal, which
at that time had very low levels of literacy (under 5 %). The prayer
is said in Nepal’s Jesuit schools, although the vast majority of pu-
pils belong to the Hindu religion. Hindu is Nepal’s largest religion
(81.3 % of the population is Hindu, a larger proportion than in India
for example). Nepal is a secular country, but most people are Hindu
and the constitution forbids attempts at converting the population.
Consequently, neither the Jesuit nor the Catholic schools, attended
by Hindu children as well, provide religious education lessons. The
prayer that can be heard in these schools is secular and appeals to an
abstract, universal god with no link to a particular religion.

Both Indonesia and Slovakia are similar to Nepal in terms of the
distribution of religious groups. Indonesia has the largest concentra-
tion of Muslims (around 87 % subscribe to Islam), while Slovakia is
70 % Christian. So one country is predominantly Hindu, the second
Muslim and the third has a Christian religion and culture. There are,

23



however, notable differences between the three countries in terms of
the religious faith and religious cultural traditions in education and
in the way that faith is practiced within ECEC institutions.

Here we make no attempt to analyze the differences in how edu-
cation is understood in the three religions. They almost certainly dif-
fer in their basic cultural models of human relations, their cultural,
social and political hierarchies and in their personal, interpersonal
and transcendental value frames. Instead, we shall simply note that
whatever the religious or spiritual dimension of life, experience tells
us that many Europeans are surprised by the depth and intensity of
the religious influence on Asian countries and find it hard to engage
with and understand it.

We shall compare Indonesian and Slovak education culture on
the basis of our own experiences and observations over time. Our
first general point is that in Indonesia religious faith is highly vis-
ible in the public and private spheres, with adherence to religious
rules evident in both spheres regardless of religious faith (Islam is
understandably the most visible, not just because it is the majority
faith but also because it has highly externalized customs and rituals:
attire, the call to prayers, frequency of praying, strict dietary rules).
In Slovakia (and European culture generally) religious faith is part of
the private sphere and kept to a minimum in public life. The public
sphere is non-religious.

In Indonesian schools and kindergartens, religious faith is an im-
portant part of and framework for socialization and education, re-
gardless of who the education provider is. In the state curriculum,
religion occupies an important and indeed central role, and religious
faith is the cornerstone of identity formation and the principle on
which each person’s ethical and personal integrity is built upon. With
several religions existing alongside one another in education, an ethos
and feeling of tolerance and social cohesion is developed.

Slovakia’s public education system is based on different principles.
Religious faith only forms an integral part of education in church
schools, and there are but a tiny minority of these. In public schools
and kindergartens, religious education may be on offer, but only as an
option (as a parental choice) and not as part of the state curriculum;
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it is provided by the church. The public education system is non-reli-
gious and religious faith is practiced in the private sphere. Religious
education is not part of the state curriculums for ECEC, primary and
secondary education. Instead, time is set aside should there be any
interest in religious education.

If we concentrate on early and preschool education, the above ap-
plies to both Indonesia and Slovakia: Indonesian kindergartens are
all integrated in some way with religious faith, which plays a central
role in the children’s socialization and ethical development. The only
religious Slovak kindergartens are church kindergartens. Secular
ethical and prosocial education is an integral part of the ECEC cur-
riculum and is strongly represented within it. This secular tradition
means that teachers feel no need to include religious content in their
teaching.

Nonetheless we should not forget that although Slovak ECEC is
non-religious for the large part, it does contain elements of Chris-
tian culture, for European cultural is built on Christian foundations.
At the very least, this is evident in important symbolic and ritual
practices and content. This is particularly so in winter around Christ-
mas time and in spring around Easter, when many of the educational
activities in kindergartens are interwoven with events connecting
seasonal changes with the religious traditions accompanying these
Christian festivals.

We should also note that the separation of public education and re-
ligion in Slovakia (and in Europe generally) has deep roots stretching
back to secular humanism and the Enlightenment of the seventeenth
century, when this idea was first promoted. Moreover, in postcommu-
nist countries, public education systems are secular, in part because
atheism was a key principle under communism and so religious ed-
ucation was largely (but not entirely) excluded. In that era not only
did all teachers have to teach in accordance with atheism but they
also had to conduct their lives in that spirit as well. In the culture of
postcommunist countries, the belief that religion has no place in edu-
cation is reinforced by this historical fact and experience.

Insofar as religious faith in Nepal is concerned, Hinduism is less
externalized than is the case in Muslim cultures and receives less
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curricular attention. As can be seen in the prayer at the beginning of
this section, the spiritual and religious dimension of education is for-
ever present in everyday school life and frames it to some degree. On
the other hand, though, Hindu culture is more powerful. In schools
owned or run by Christian organizations, for example, Christian ed-
ucation cannot be taught to pupils from Hindu families. The relation-
ship to other religions in education is therefore strictly controlled.
Religious life is more diluted in Nepalese schools.

However, if we want to examine the deeper relationship between
Hinduism and education than the one that can be observed in
schools, then we run up against the way education is distributed in
Hindu culture. As is well-known Hindu culture is based on the caste
system. And caste membership determines access to education. Al-
though the caste system is not explicitly ideological, it is deeply root-
ed in the culture and in people’s consciousness. In the geography of
education, we cannot simply consider the physical environment but
have to look at other factors such as the ethnic structure of the pop-
ulation and hierarchical position in the caste system. Such factors
may explain the anomaly in education access in one of the Nepalese
provinces (Province 2): it has the most favorable physical geograph-
ical conditions for good access to education and yet has one of the
lowest attendance rates.

The presence of religion in education in both Indonesia and Nepal
means that, regardless of their status, the different religions co-ex-
ist, interact and even communicate with one another, and the rela-
tionships between them reflect and reproduce the power tensions of
dominance and marginalization. This co-existence can be seen in the
classroom as well as in everyday life. It is a modus operandi that in
many ways acts as a kind of buffer against value conflicts and teaches
mutual tolerance. If we turn to the cultural homogeneity of Slovakia
with its “privatized” religious faith, we see that cultural liberalism
exists hypothetically only and we have no real idea whether it is in
fact important to this homogenous culture.
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Conclusion

Although ECEC and education generally exhibit strong signs of
globalization, internationalization, international homogenization
and deterritorialization, they are also strongly localized and rooted
in regional traditions. Although it may seem as if the national po-
litical rhetoric is very similar across countries and that the national
curriculums are based on similar concepts, the reality of education in
fact differs from country to country.

We are not suggesting that education policy and education should
be blocked from follow a positive pathway according to supranation-
al visions. Instead, we argue that the historical, geographical, eco-
nomic and cultural specifics and country characteristics that shape
education systems and patterns have to be taken into account. These
differences determine how the education system can evolve, the way
society operates, the values its education mediates and how these
help the local culture reproduce and retain its identity. By gaining
a better knowledge of these patterns and how they operate in ECEC,
we can foster the regional dimension while tackling the barriers pre-
venting its further development.
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STUDIJNI TECHNOLOGIE:
PRUNIK SCIENTOLOGICKEHO
NABOZENSTVI A PEDAGOGIKY

STUDY TECHNOLOGY:
WHERE SCIENTOLOGY RELIGION
AND EDUCATIONAL SCIENCE COME TOGETHER

Zdenék Vojtisek
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Abstract

“Study technology” is one of “technologies” resulting from lectures
and writings of Lafayette Ronald Hubbard, a writer, known especial-
ly as the founder of Scientology religion. In the same way as other
Hubbard’s spoken or written discourses, study technology plays the
role of a sacred text for Scientologists. The following article describes
this technology, which includes some basic pedagogical principles,
and shows some ways, how Scientologists make use of it both for
themselves and for the public. Examples of the usage intended for
public are taken from Czechia and Slovakia. The article concludes by
presenting critical observations concerning study technologies. At
the very end, the author’s conviction is expressed that the relative
success of study technology can be attributed mainly to the enthu-
siastic effort of committed Scientologists to prove the validity and
reliability of the sacred texts that have been entrusted to them.

Keywords
Educational science, L. Ron Hubbard, new religious movements, Sci-
entology, study technology
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Uvod

Sepjeti ndbozenstvi se vzdélavinim je zcela p¥irozené; s obdobou
toho, ¢emu na Zipadé rozumime jako pedagogickému procesu a jako
roli pedagoga, se setkdme snad ve vech nabozenskych a kulturnich
okruzich. Dokonce i néktera alternativni, nové vznikajici ndbozenska
spoledenstvi se zabyvaji soustavnym vzdélavanim svych stoupenci
nebo jejich déti, takze — zvlasté v ptipadé vzdélavani déti — vznikaji je-
dine¢né pedagogické systémy (naptiklad gurukuly hnuti Hare Kri$na'
nebo mezindrodni $koly sahadZa jégint?). A v nékterych ptipadech
ptichdzeji nabozensti filosofové a zakladatelé novych hnuti s peda-
gogickymi koncepcemi, které jejich stoupenci nabizeji nejen svym
détem, ale i vefejnosti. Velmi zndmym ptikladem je Rudolf Steiner
a jeho waldorfské skolstvi. Podobné jako tento zakladatel antropo-
sofického hnuti poskytl vetejnosti svou , studijni technologii“ také za-
kladatel scientologického hnuti L. Ron Hubbard, byt jeji objem a mira
jeji propracovanosti nejsou se Steinerovym pedagogickym dilem srov-
natelné. Hubbardovou studijni technologii se zabyva tato studie.

Nejprve poskytuje piehled literatury, kterd o této technologii po-
jednava. Literatura je omezena v podstaté jen na nékolik brozurek,
kompilovanych z Hubbardovych spist. Dalsi ¢ast ¢lanku vklada tuto
technologii do kontextu scientologie a scientologického hnuti. Ob-
sah studijni technologie je pak vysvétlen v nésledujici ¢asti. Jsou
jim predevsim tfi jednoduché a nijak prevratné pedagogické zasady,
a tak muze byt pfekvapivé, Ze s aktivitami, v nichZ se tato techno-
logie uplatniuje, je mozné se ve vefejném prostoru setkat pomérné
Casto. Pravé timto praktickym uplatnénim se zaméfenim na jeho

1 Viz napt. Rochford, E. Burke Jr. 1999. ,Education and Collective Identity:
Public Schooling of Hare Krishna Youths.“ In Children in New Religions, Su-
san Palmer, Charlotte E. Hardman, eds., 29-50. New Brunswick: Rutgers
University Press.

2 Viz napt. Coney, Judith. 1999. ,Growing Up As Mother’s Children: Social-
izing a Second Generation in Sahaja Yoga.“ In Children in New Religions,
Susan Palmer, Charlotte E. Hardman, eds., 108-123. New Brunswick:
Rutgers University Press.
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pritomnost v ¢eské a slovenské spole¢nosti se zabyva dalsi ¢ast ¢lan-
ku. Zavér pak tvofi kritické zhodnoceni studijni technologie.

1 Zdroje

Charakter primarnich zdroja je uréen skute¢nosti, Ze pro scientology
jsou Hubbardova slova nezménitelnd a jeho zavéry definitivni. Ovéro-
vani jeho tezi ani kriticka prace s nimi neptichazi v uvahu. Disledkem
této viry v jedine¢nost Hubbardovych textu je to, Ze smysl téchto tex-
ta je vykladan vzdy znovu v ménicich se spole¢enskych podminkach
a pro ruzné cilové skupiny. Primdrni literaturou jsou tedy pfedevsim
kompilace jeho textt a prednasek, p¥ipravené anonymnimi redakto-
ry. I literatura, ktera se tyka studijni technologie, pak obsahuje pou-
ze stale se opakujici my$lenky vsazené do rtiznych kontexta. Alespoii
nékteré zdroje k této kompilaéni literatute 1ze oviem dohledat v Hub-
bardovych instrukcich (pfedev$im v Bulletinech nebo ve Strategickych
dopisech Hubbardova komunika¢niho ttadu - ,,HCO Bulletin®, ,HCO
Policy Letter”, HCO: Hubbard Communication Office).

Daile je tfeba uvazit, ze téma vzdélavani je pouze okrajové spoje-
no s détmi. Zakladni kniha, tykajici se déti (Dianetika pro déti z roku
1951°) ani prednaska Scientologie pro déti z roku 1957%), neobsahu-
ji pasadze o vzdélavani. Ani kursy, které se tykaji rodic¢ovstvi (,Mit
Stastné dité”, ,,Uspééné vychova déti“® ,,Uspééné rodicovstvi do-
spivajicich®), se vzdélavinim nezabyvaji. Hubbardovo pojeti ditéte
jako thetana (duchovni bytosti) v dosud malém téle a jeho zdkladni

 Child Dianetics: Dianetic Processing for Children with an Introduction by

L. Ron Hubbard. Edinburgh: The Publications Organization World Wide. -

Jedna se o kompilaci z Hubbardovych textd o uplatiiovani dianetiky pro

déti, jez je uvozena Hubbardovou ptedmluvou.
* Hubbard, L. Ron. “Child Scientology” Lecture. Shoreham Hotel, Washin-
gton, D.C., 7 July 1957. In Camacho, Ian C. 2018. ,Degrees of Truth:
Engineering L. Ron Hubbard. The Journal of CESNUR 2 (4): 28-60.
Piirucka k tomuto kursu byla ptelozena do slovenstiny: Uspesnd vychova
deti: Zalozené na dielach autora: L. Ron Hubbard, piirutka kurzu ,Uspesna
vychova deti.“ 2013. Glostrup: New Era Publications.
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vyroky o détech (dité je ,muz nebo Zena, ktefi jesté nedokoncili proces
rustu”, takze ,jakékoli pravidlo, které plati pro chovdni muzZe a Zeny, plati
i pro déti“®) jsou patrné pri¢inou toho, Ze vzdélavani ditéte formou
studijni technologie neni zdsadné odli$né od vzdélavani dospélého.
Pedagogické aktivity ve scientologickém hnuti s Hubbardovym poje-
tim ditéte ostatné bézné pracuji.”

Publikaci ptimo o studijni technologii, a to se zdmérem motivovat
¢tenate k jejimu pouzivini, nebo dokonce ho v tomto pouzivani do-
provazet, je v ¢edtiné jen nékolik. Pfedevsim je to obrazkova kniha
Ucent, jak se ucit,® uréend détem a obsahujici i kratky navod pro rodice.
Obsahové podobna, ale s jinym typem ilustraci a - patrné - s dospélym
cilovym ¢étenatem je kniha Zdkladni studijni pfirucka.® Tyto dvé knihy
mohou slouzit skute¢né jako ptrirucka. Nejvice teoretickych informaci
o studijni technologii obsahuje brozura Jak se ucit a studovat,™ jedna
ze série brozur, které pfedstavuji pohled L. Rona Hubbarda a sciento-
logického hnuti na spole¢enské problémy a na jejich feseni.

Skute¢nost, Ze o studijni technologii teoreticky pojednava v pod-
staté jen jedna broZzura (dal$i zdroje jen podobnymi slovy opakuji
stejné informace), pfitom neni jen zalezitosti prekladu do Zestiny;
v jazyce originalu, angli¢ting, je to podobné s nékolika vyjimkami.
Do ¢estiny naptiklad nebyla prelozena kniha Studijni dovednosti pro
Zivot' nebo dalsi ptirucky pro déti k zachazeni se slovnikem nebo

6 Dité: Zalozeno na dilech L. Ron Hubbarda. 2003, 3. Copenhagen: New Era

Publications.

Oba citované vyroky jsou uvedeny jako zdsady napt. v publikaci: U¢itel(ka)

v materské skolce Basic: Ndpri prdce — klobouk. Z4kladni a matetska skola

Basic, o. p. s, nedatovano. Materiél je k dispozici v archivu Spole¢nosti pro

studium sekt a novych nabozenskych sméru.

8 Uteni, jak se ucit: Zalozeno na dilech L. Rona Hubbarda. 2009. Glostrup: New
Era Publications Int.

®  Zdkladni studijni ptirucka: Zalozeno na dilech L. Ron Hubbarda. 2004. Copen-
hagen: New Era Publications Int.

10 Jak se ucit a studovat: Zalozeno na dilech L. Ron Hubbarda. 2002. Copen-
hagen: New Era Publications Int.

' Study Skills for Life: Based on Works of L. Ron Hubbard. 1992. Los Angeles:
Bridge Publications.
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k ovladani gramatiky.” Pojednani o studijni technologii (ale obsahu-
jici opét velmi podobné informace) najdeme i jako kapitoly v anglic-
kych shrnujicich a reprezentativnich publikacich, naptiklad v objem-
né knize Co je scientologie."®

Akademicka literatura o scientologii je v sou¢asné dobé uz hojna,
o studijni technologii ovéem pojednava pouze jeden odborny ¢lanek,
a to studie Liselotte Friskové v knize Déti v mensinovych ndbozZen-
stvich.** Je zaméfena na vztah studijni technologie ke scientologii
a zkouma tento vztah na jedné §védské nezavislé gkole, ktera studij-
ni technologii pouziva. Ostatni religionistické texty o scientologic-
kém hnuti nevénuji studijni technologii pozornost, ptipadné ji zmini
pouze v kratkych a obecné informujicich oddilech. Standardni akade-
mické texty o scientologii Roye Wallise,® Bryana Wilsona,® Hugha
B. Urbana,'” Davida G. Bromleyho a Douglase E. Cowana’® ani kolek-
tivni monografie, kterou edi¢né ptipravil James R. Lewis,'® neobsa-
huji zminky o studijni technologii. Na jedné strance o ni pojednava

2 How to Use a Dictionary: Picture Book for Children: Based on Works of L. Ron
Hubbard. 2002. Los Angeles: Bridge Publications; Grammar and Commu-
nication for Children: Based on Works of L. Ron Hubbard. 2008. St. Louis:
Effective Education Publishing.

13 What Is Scientology? Based on Works of L. Ron Hubbard. 1998. Copenhagen:
New Era Publications Int.

™ Frisk, Liselotte. 2018. ,Applied Scholastics and Study Technology: The
Educational Perspective Developed by L. Ron Hubbard.“ In Children in
Minority Religions: Growing up in Controversial Religious Groups, Liselotte
Frisk, Sanja Nilsson, Peter Akerbick, 382-397. Sheffield - Bristol: Equi-
nox Publishing.

5 Wallis, Roy. 1976. The Road to Total Freedom: A Sociological Analysis of

Scientology. London: Heinemann Educational Books.

Wilson, Bryan R. 1992. The Social Dimensions of Sectarianism: Sects and

New Religious Movements in Contemporary Society, 267-288. Oxford: Cla-

redon Press.

7 Urban, Hugh B. 2011. The Church of Scientology: A History of A New Reli-

gion. Princeton: Princeton University Press.

Cowan, Douglas E., David G. Bromley. 2013. Sekty a novd ndbozZenstvi, 29—

48. Praha: Grada Publishing.

1 Lewis, James R., ed. 2009. Scientology. Oxford University Press.
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Gordon J. Melton.?® Nauku scientologie o détech a rodi¢ovstvi zpra-
covala kapitola Petera Akerbicka ve stejné knize jako vyse zminéna
studie Friskové;* otdzka vzdélani déti ale neni v této kapitole ob-
sazena. Scientologie (ale nikoli studijni technologie) je jen okrajové
zminéna v knize Déti v novych ndbozenstvich editorek Susan Palmero-
vé a Charlotte Hardmanové.??

Kriticka a akademickd pojednéani o zplisobu uplattiovani studijni
technologie v mistnich pomérech existuji kromé vyse zminéného
Svédska nap#iklad na Slovensku;? studie v silné odmitavém duchu
vysla také v Némecku.?* O Zeské situaci vypovidd jedna akademickd
prace® a jeden populdrné odborny ¢lanek,* sledujici podobné jako
Friskova ptipad jedné soukromé skoly. Na ¢ldnek navazuje populdr-
né odbornd aktualizace.?” Materidly k ¢eskym pfipadim uplatnéni
studijni technologie obsahuje archiv Spole¢nosti pro studium sekt
a novych nabozenskych sméru.

%0 Melton, J. Gordon. 2000. The Church of Scientology, 47-48. Salt Lake City:
Signature Books.

21 Akerbick, Peter. 2018. sRecently Reborn: To Return as a Child of
Scientologist Parents.“ In Children in Minority Religions: Growing up in Con-
troversial Religious Groups, Liselotte Frisk, Sanja Nilsson, Peter Akerback,
97-121. Sheftield - Bristol: Equinox Publishing.

22 Palmer, Susan, Charlotte E. Hardman, eds. 1999. Children in New Religi-
ons, 212-218. New Brunswick: Rutgers University Press.

2 Kubatkova, Monika. 2013. Scientologickd cirkev u nds a vo svete, 114-117.

Ruzomberok: Verbum.

Schneider, Karl H. 1994. Scientology und Péidagogik. Munchen: Evange-

lischer Presseverband fiir Bayern.

% Hrda, Michaela. 2011. Studijni technologie v rdmci scientologického hnuti.
Diplomova prace. Husitsk4 teologicka fakulta Univerzity Karlovy.

% Vojtisek, Zdenék. 2011. ,Rozvoj ve strmém gradientu.” Dingir 14 (4):

131-133.

Vojtisek, Zdenék. 2018. ,Pedagogickym aktivitdm scientologického hnuti

se u nas dafi.“ Ndbozensky infoservis, 12. 4. 2018. Navstivené 2. augusta

2020. https://info.dingir.cz/2018/04/pedagogickym-aktivitam-sciento-

logickeho-hnuti-se-u-nas-dari/.
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2 Scientologické hnuti

Scientologické hnuti vzniklo jako hnuti stoupenct alternativni
psychoterapeutické metody, zvané dianetika, a to po vydani stejnoj-
menné knihy americkym spisovatelem (do té doby soustfedénym na
zanr science-fiction a pulp-fiction) Lafayette Ronaldem Hubbardem
(1911-1986) v roce 1950. V dusledku silné, az zatracujici odborné
kritiky této alternativni metody pteménil Hubbard roku 1954 okruh
svych stoupenct v tehdy jiz existujicich Dianetickych centrech na
Scientologickou cirkev. Své origindlni ueni o antropologii, jeZ bylo
zdkladem pro dianetickou terapii, roz$i¥il o kosmologii: u¢eni o vzni-
ku Zemé a duchovnich bytostech (thetanech) které ji v raznych télech
obyvaji.

Misto Scientologické cirkve v Hubbardové hnuti bylo vzdy mar-
gindlni a vzbuzovalo podezieni, Ze jeji existence je jen ucelovou od-
povédi na odbornou kritiku dianetiky a soucasné téz na finané¢ni
naroky Federalniho danového uradu Spojenych statt. I bez své expli-
citné nabozenské soudasti (tj. Scientologické cirkve) by oviem bylo
scientologické hnuti jisté fazeno mezi nové vznikajici naboZenstvi
(tzv. nova ndbozenska hnuti), a to kvali Hubbardové roli viidce a no-
sitele bezvyhradné platného a vé¢ného védéni o ¢lovéku a o tomto
svéte.

Toto védéni je obsaZeno v Hubbardovych spisech, které kazdému
jeho stoupenci hraji roli nezpochybnitelného a autoritativniho , sva-
tého pisma“?® Ptitom se jen mala ¢4st z obrovského objemu Hub-
bardovych textd zabyva vyslovné naboZenskymi otazkami. Vétsina je
naopak zamétena ,svétsky“ a maji charakter navodu k nékteré lidské
¢innosti. A pravé tyto obsdhlé navody (takzvané technologie) scien-
tologové mohou po zakoupeni licence vyuzit v podnikani, nej¢astéji
v oblasti psychoterapie (dianetiky), skolstvi a vzdélavani dospélych
(studijni technologie), protidrogové prevenci a 1é¢bé drogové zavislos-
ti (purifikacni program) nebo ve vedeni podniki a $koleni manazéra

8 Viz napt. Greskovd, Lucia. 2004. ,Posvitné texty v zivote Scientolégie.” In
Uloha posviitnych textov v Zitom ndboZenstve, Lucia Greskova, ed., 176-189.
Bratislava: Ustav pre vztahy $tatu a cirkvi.
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a obchodnikt (administrativni technologie). Také pro onu malou (ale
z hlediska vnéjgich vztahta velmi dulezitou) explicitné ndbozenskou
¢ast scientologického hnuti, Scientologickou cirkev, ptipravil Hub-
bard nabozZenské technologie.

Pojem technologie je p¥itom ve scientologickém hnuti definovan
jako ,metoda praktického pouziti uméni ¢i védy oproti pouhé znalostivédy
¢i uméni samotného.“* A opravdu, véechny vyse jmenované technolo-
gie vznikly jako prakticky navod v dasledku nékteré potieby okolni
spole¢nosti nebo samotného scientologického hnuti. Tak dianetika
reagovala na pottebu prosté, lidové psychoterapie na zakladé svépo-
moci a sebezlep$ovani, purifika¢ni technologie vznikly v dobé spo-
le¢enské paniky kvili jadernym zbranim jako ochrana pted radiaci
a zménily se v dobé jiné spoletenské paniky na ochranu pted droga-
mi, administrativni technologie vznikly v disledku potfeby organi-
za¢né zvladnout rychle se rozristajici scientologické hnuti, ndboZen-
ské technologie z potfeby obrany pted odbornou kritikou psychologi
a psychiatrq, a studijni technologie z potteby dat klientim dianetiky
a frekventantim scientologickych kurzt u¢inny néstroj pro zvladani
enormniho mnozstvi Hubbardovych textd. VSechny technologie
jsou pfitom licencované a Hubbardovi stoupenci je mohou zakoupit
vzdy na vy$$im stupni pyramidového systému organizaci. Na vrcho-
lu pyramidy stoji Centrum nabozenské technologie (RTC, ,Religious
Technology Center®), jehoz ptredseda spravni rady David Miscavige
(*1960) je uznavanym Hubbardovym nastupcem v ¢ele scientologic-
kého hnuti.

3 Studijni technologie

LStudijni technologie je obsdhly predmét,” tvrdi jedna z brozurek,*
ale texty, v nichz jsou studijni technologie ptedlozeny, obsahuji

2 Glosét, Zdkladni studijni prirucka: Zalozeno na dilech L. Ron Hubbarda,
270. 2004. Copenhagen: New Era Publications.

30 Jak se ucit a studovat: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda, 35. 2002.
Copenhagen: New Era Publications.
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kromé motiva¢nich avoda a zavére¢nych p¥ibéha uspésnych stu-
dentl pouze uceni o tfech bariérach ve studiu. Tato nauka je nékdy
doplnéna podrobnéjsimi vyklady k odstratiovéni tfeti bariéry. Vice
neni o studijni technologii zndmo. Také v brozute Aplikovand scho-
lastika tvrdi anonymni autor, Ze studijni technologie v sobé zahrnuje
LSirokou $kdlu objevii L. Rona Hubbarda ohledné toho, jak se lidé uci, kte-
ré ucinil v prubéhu Ctyf desetileti, kdyz ziskdval zkusenosti jako vzdéldva-
ci pracovnik. Z téchto objevii vznikly skutecné technologie — postupy a me-
tody, které clovéku poskytuji prostredky k pochopent jakéhokoli studijniho
predmétu.“ OvSem ve stejné broZufe je studijni technologie omezena
na nauku o tfech bariérach: , Tyto [pozn. Hubbardovy] metody a stra-
tegie vyuky a uceni, zndmé pod spolecnym ndzvem studijni technologie,
zahrnuji prvni komplexni porozuméni skutecnym bariérdm v efektivnim
uceni a presnou technologii, jak tyto bariéry prekondvat.“*

Uceni o tfech bariérach (a tedy v podstaté celd studijni techno-
logie) je v priruckich predstaveno jako vrcholné dulezité: ,Rozsdhly
vyzkum“ L. Rona Hubbarda ,vedl k prilomu — k prvnimu komplexnimu
porozuméni skutecnych bariér efektivniho uéeni. Z toho pan Hubbard vy-
pracoval presnou technologii, jak se ucit jakykoli pfedmét — technologii,
kterd zarucuje, Ze osoba nejen plné pochopi to, co studuje, ale také velmi
zdatné uplatni to, co se nautila, v prdci nebo v Zivoté. Tyto prilomy jsou
zndmy jako ’studijni technologie®.?® Tuto duleZitost zdurazriuje i tvr-
zeni, ze troskotani na bariérach ovliviiuje i zdravotni stav. Nejenom
tedy ,zabrariuji v uspésném studiu®,*® ale také vyvolavaji negativni
télesné a dusevni reakce.®*

Prvni bariérou je nepfitomnost masy. ,Masa“ je ptitom defino-
vana jako ,skutecné hmotné predméty, véci v Zivoté“ a je protikladem
vyznamu; ten je definovan jako ,smysl, myslenka nebo teorie néceho,

31 Aplikovana scholastika: Vzdélavaci sluzby a materidly zaloZené na dilech

L. Rona Hubbarda.“ Applied Scholastics International 2004, 1, 3.

32 What Is Scientology? Based on Works of L. Ron Hubbard, 137. 1998.
Copenhagen: New Era Publications.

3 Ibid., 138.

3¢ Jak se ucit a studovat: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda, 5. 2002.
Copenhagen: New Era Publications.
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v protikladu k mase této véci“.* Takze: ,Jestlize byste studovali traktory,
masou by byl traktor.*® Neptitomnost masy podle téze ptirucky ,mize
zpusobit, Ze se student bude citit zmdcknuty, shrbeny, Ze bude mit pocit,
jako by se mu tocila hlava, Ze bude jako mrtvy, znudény a podrdzdény.“>

Piekonat tuto bariéru je mozné diky dodani masy: , Lékem na tuto
bariéru je dodat véc samu... anebo jeji rozumnou ndhradu.“*® Touto na-
hradou se mysli tzv. demonstrace: ,Demonstrace je néco, co délds, abys
néco ukdzal nebo ukdzal, jak to funguje.*® K demonstraci je vhodna
demonstracni souprava: Je to ,soubor ruznych malych predmétu jako
korkové zdtky, vicka, sponky na papir, uzdvéry per, gumicky apod.“*°
Druhym zptisobem demonstrace je nacrt, tretim pak tzv. plastelinovd
demonstrace. P¥i ni student vymodeluje pfedmét a ozna¢i ho stitkem,
pticemz ,pomoci plasteliny se zobrazuje masa a pomoci Stitku vyznam
nebo myslenka“.** Plastelinové demonstrace pfitom museji byt velké,
aby byly pro studenta redlné.*?

Druhou bariérou je p#ilis strmy gradient nebo také preskoceny (vy-
nechany) gradient. Gradient je ptitom v ptiruckach studijni techno-
logie definovan jako ,postupné priblizovdni se nécemu krok za krokem,
jeden stupeti za druhym. Kazdy krok ¢i stuperi je sam o sobé lehce dosazi-
telny, takze Ize nakonec i dosti komplikované a obtizné ¢innosti provddét
relativné snadno. Vyraz gradient se také pouzivd pro kazdy z kroku, které
se timto zptisobem provddéji.“ Psychickym dusledkem nédrazu na tuto
bariéru je podle studijni technologie pocit zmatenosti a motani se.*®

% Ibid., 42.

3 Ibid., 5.

57 Ibid., 5.

3 What Is Scientology? Based on Works of L. Ron Hubbard, 138. 1998.
Copenhagen: New Era Publications.

39 Utent, jak se ucit: Zalozeno na dilech L. Rona Hubbarda, 159. 2009. Glostrup:
New Era Publications.

40 Jak se ucit a studovat: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda, 7. 2002.
Copenhagen: New Era Publications.

4 Ibid., 11.

4 Ibid., 11.

43 What Is Scientology? Based on Works of L. Ron Hubbard, 138. 1998.
Copenhagen: New Era Publications.
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Piekonat tuto bariéru je mozné tim, Ze se student vrati ke kroku,
u néjz citil, Ze mu dobfe rozumi, tedy tésné pied situaci, v niz zacal
byt zmateny.*

Nejdulezitéjsi ze t¥i bariér je nepochopené slovo, nebot — jak uvadi
navod pro rodi¢e v détské ucebnici graficky velmi vyrazné s pouZi-
tim verzalek - ,jedinym duvodem, pro¢ ¢lovék zanechd studia, stdvd se
zmatenym nebo neschopnym se ucit, je to, ze presel slovo, kterému nero-
zumél.“*> Predchozi dvé bariéry je$té nemuseji znamenat zanechani
studia, ale tato ano.* V jiné p¥irucce je mezi znaky, které provazeji
ztroskotdni na tfeti bariéfe, pocit prazdnoty v hlavé, anavy, nep¥i-
tomnosti mysli, anebo dokonce p#ili$né uzkosti.*” Zpusobem, jak se
vyhnout této bariéte, je objastiovani slov za pomoci slovnika. Studij-
ni technologie se podrobné zabyva pouzitim slovnika*® a metodami,
jak objasnit vyznam slov, a to pti samostudiu i p#i praci ve dvojicich.
Objastiovani slov Hubbard nazyval ¢isténim slov (,Word Clearing®)
a rozeznaval devét metod, jak ,cistit“ slova.* Nové vyddvana stu-
dijni technologie pracuje se dvéma metodami: individudlni metoda
zadkladniho objasiiovani slov, ktera spo¢ivd ve vystopovani nepocho-
peného slova v pfe¢teném textu a jeho objasnéni pomoci slovniku,
a parova metoda objastiovani slov ¢tenim nahlas.*

44 Jak se ufit a studovat: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda, 13. 2002.
Copenhagen: New Era Publications.

45 Ucent, jak se ucit: Zalozeno na dilech L. Rona Hubbarda, 191.2009. Glostrup:
New Era Publications.

46 Jak se ucit a studovat: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda, 18. 2002.
Copenhagen: New Era Publications.

47 Ibid., 14.

4 Obvykla sestava slovnika v ¢eskych vzdélavacich zatizenich obsahuje
slovnik spisovné ¢estiny, slovnik cizich slov a etymologicky slovnik.

%9 Hubbard, L. Ron. 1971. ,The Different Types of Word Clearing.” HCO Bul-
letin of 1 July 1971. In The Organization Executive Course: Technical Divi-
sion: Volume 4, Hubbard, L. Ron, 491-496. 1991. Los Angeles: Bridge Pub-
lications.

50 Jak se ucit a studovat: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda, 23-34. 2002.
Copenhagen: New Era Publications.
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Scientologické hnuti podporuje tuto ¢ast studijni technologie tim,
Ze v textech, které vydava, poskytuje v poznamkdch pod ¢arou vlast-
ni definice méné znamych slov a kratké medailonky lidi, o nichz text
pojednava. Soudasti textd z produkce L. R. Hubbarda a jejich stou-
penct také byva glosar.

4 Praktické vyuziti studijnich technologii

Studijni technologie ma podle propaga¢niho materidlu kofeny
v dobé, kdy L. Ron Hubbard ptsobil jako ucitel na ostrové Guam ve
20. letech.”* Na ostrové Guam oviem pobyval Sestnactilety Hubbard
roku 1927, a to od 5. dubna do 21. srpna.*? O jeho tamnim udajném
ulitelském plisobeni jsou zpravy (obvykle oslavné®) pouze ze zdroju
scientologického hnuti. Uplatnéni nasla studijni technologie pte-
dev$im mezi klienty scientologickych kurst, nebot tyto kursy jsou
na studium obvykle velmi naro¢né. Pro tyto klienty Hubbard sepsal
manudly Jak se ucit a Jak studovat™ a roku 1964 se zabyval objastio-
vani slov v eseji Jak vycistit nepochopené slovo.*® Ve stejném roce mél
sérii pfednasek na téma ,Studijni technologie“®® v britském ustredi

51 Aplikovana scholastika: Vzdélavaci sluzby a materidly zaloZené na dilech

L. Rona Hubbarda.“ Applied Scholastics International 2004, 3-4.

2 Haack, Friedrich-Wilhelm. 1982. Lafayette Ronald Hubbard’s Leben.

Mythos und Wirklichkeit, 23. Munchen: Claudius Verlag.

Viz napt. , The L. Ron Hubbard Series: Humanitarian. Education, Literacy

& Civilization.“ The L. Ron Hubbard Series, 10-11.2012. Glostrup: New Era

Publications.

% Melton, J. Gordon. 2000. The Church of Scientology, 47. Salt Lake City: Sig-
nature Books.

5 “How to Clear a Misunderstood Word.” Podle: ,Hidden Illiteracy: The Ig-
norance of Ignorance.” Applied Scholastics. Navstivené 26. augusta 2020.
http://www.appliedscholastics.org/education-issues/hidden-illitera-
cy-the-ignorance-of-ignorance-2.html.

% Saint Hill Special Briefing Course Tape Lectures, nahravka 6408C13 “Study
and Education.“ - Hubbard, L. Ron. 1975. Dianetics and Scientology Techni-
cal Dictionary, 560. Los Angeles: Church of Scientology of California.
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scientologického hnuti v Saint Hill*” a kolem roku 1965 byla studijni
technologie jiz distribuovana do tzv. orgt, tedy zdkladnich organi-
za¢nich jednotek scientologického hnuti.*® Roku 1971 Hubbard svou
prednésku o trech bariérach ptepsal jako svou instrukci.®® Rozgiteni
studijni technologie tak spadd do doby, kdy se scientologické hnu-
ti uprostted nejtézsich konfliktd s ufady nékolika zapadnich stata
a pod tlakem negativniho obrazu na vetejnosti proménovalo tak, aby
zduraznilo svij zdjem o spole¢nost a své altruistické zaméteni. V jed-
né ze svych instrukci Hubbard napsal, Ze studijni technologie je ,nds
most ke spole¢nosti®.*°

Uz na konci 60. let nékteti scientologové pouzivali studijni tech-
nologii pfi svém zaméstnani uditela.®* Zdroje zevnitf scientologic-
kého hnuti déle udévaji, Ze tito uéitelé zalozili roku 1971 v Kalifor-
nii prvni vzdélavaci zatizeni, které studijni technologie pouzivalo,®?
a roku 1972 zalozili neziskovou organizaci Aplikovana scholasti-
ka.®® Podle téhoz zdroje koordinuje v soucasnosti tato organizace sit
vice nez 760 8kol na celém svété. Jeji usttedi je v mésté St. Louis
v americkém staté Missouri. Aplikovana scholastika vlastni licenci

57 The L. Ron Hubbard Series: Humanitarian. Education, Literacy & Civilization,
41.2012. Glostrup: New Era Publications. - Viz téz “Study Technology.” L.
Ron Hubbard: Founder of Dianetics and Scientology. Navstivené 26. augusta
2020. http://legacyimgs.lronhubbard.org/eng/educator/page34.htm.

%8 Atack, Jon. 1990. A Piece of Blue Sky: Scientology, Dianetics and L. Ron Hub-
bard Exposed, 155. Secaucus: Carol Publishing Group.

9 Hubbard, L. Ron. 1971. ,Barriers to Study.“ HCO Bulletin of 25 June 1971.
In The Organization Executive Course: Basic Staff Hat: Volume 0, Hubbard, L.
Ron, 33-35. 1991. Los Angeles: Bridge Publications.

0 Hubbard, L. Ron. ,Ethics and Study Tech.“ HCO Policy Letter of 4 April
1972. In The Organization Executive Course: Basic Staff Hat: Volume 0, Hub-
bard, L. Ron, 44. 1991. Los Angeles: Bridge Publications.

61 Melton, J. Gordon. 2000. The Church of Scientology, 47. Torino: Signature

Books.
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na studijni technologii® a udéluje ji firmam i neziskovym spole¢nos-
tem, zaloZenym a vedenym scientology. ,Pedagogiim, vldddm, mist-
nim skupindm, rodicum a studentum poskytuje ucebni ndstroje, potfebné
k dosazeni svéta bez negramotnosti, v némz jednotlivci védi, jak se ucit
a mohou dosdhnout cilil, jez si zvolili.“®®

Kromé Aplikované scholastiky pouZivaji studijni technologii i dal-
81 neziskové organizace, pattici ke scientologickému hnuti: Svétova
kampan gramotnosti (WLC, ,World Literacy Crusade®), zaloZend
roku 1992, a Hollywoodsky projekt vzdélani a gramotnosti (H.E.L.P,,
»Hollywood Education and Literacy Project®) z roku 1997. V ramci
scientologického hnuti se studijni technologie uplatnuji v trénin-
kovych programech pro ulitele, studenty ¢i rodice nebo v kurzech
»Studentsky klobouk® a ,Kli¢ k zivotu® (k posledné jmenovanému
kurzu patti i Hubbardovy ptirucky k pouZzivani slovniki a pro zvlad-
nuti gramatiky®). Roku 1988 vznikla scientologickd Asociace pro
lepsi zivot a vzdélavani (ABLE, ,Association for Better Living and
Education®) a Aplikovana scholastika®” se podobné jako protidrogova
organizace Narconon, resocializa¢ni Criminon nebo nadace Cesta ke
$tésti stala jeji soulasti.

V Zeské spoleénosti vzniklo tréninkové centrum Aplikované scho-
lastiky roku 2003.% Ale uz roku 1997 zadala v Cesku piisobit anglic-
kd jazykova skola LITE, kterd vyuZivd studijni technologii stejné
jako jeji matetska organizace LITE;* tu zalozil americky scientolog

4 Glosat. Zdkladni studijni prirucka: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda,

267.2004. Copenhagen: New Era Publications.

,Glosary.“ In The L. Ron Hubbard Series: Humanitarian. Education, Literacy
& Civilization, 107. 2012. Glostrup: New Era Publications.

6 Hubbard, L. Ron. 1990. Small Common Words Defined. Los Angeles: Bridge
Publications. — Hubbard, L. Ron. 1990. The New Grammar. Los Angeles:
Bridge Publications. — Hubbard, L. Ron. 1992. How to Use a Dictionary:
Picture Book. Los Angeles: Bridge Publications.

Propagac¢ni letdk uvadi pieklad do ¢estiny jako ,praktické vzdélavani®.
»Aplikovana scholastika: Vzdélavaci sluzby a materialy zaloZené na dilech
L. Rona Hubbarda.“ Applied Scholastics International 2004.

Jedna se o zkratku anglického nizvu ,Life Improvement through Educa-
tion®.
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Randy J. Payne roku 1994. Vyskolil také prvni ¢eské ucitelky, pak se
ale se scientologickym hnutim rozesel, takze ¢eska skola je licen¢-
né odpovédnd organizaci Aplikovand scholastika”™ a budapestskému
centru jazykové koly LITE.” Jazykova skola byla roku 1998 regis-
trovana jako ob¢anské sdruzeni, v sou¢asnosti ma status zapsaného
spolku. Podle udaji v internetové prezentaci provadi vyuku angli¢ti-
ny ve 12 méstech Ceska’ i na Slovensku (na internetu se prezentuji
pobocky v Nitte, Kogicich a Popradu).”™

Jednou ze zakladatelek jazykové skoly LITE v Cesku a jeji fedi-
telkou se stala Andrea Machackova (*1973). Dalsi jeji aktivitou
bylo zaloZeni centra pro pomoc détem i studentim kazdého véku
se ¢tenim, psanim nebo pravopisem za vyuziti studijni technologie
a prosttednictvim individudlniho douéovani. Andrea Machackova se
udajné inspirovala v Dansku, kde centra Asociace pro efektivni z4k-
ladni vzdélavani (FEGU, ,Foreningen til Effektiv GrundUddannelse®)
pusobi od roku 1974.7 Prvni studijni centrum s ndzvem Basic vznik-
lo roku 2002 v Praze.”™ Internetova prezentace studijnich center Ba-
sic uvadéla roku 2020 existenci 22 center v Cesku” a 9 na Slovensku
(prvni z nich vzniklo roku 2002).”” Roku 2009 byla v Brné oteviena

7 ,LITE anglickd $kola.“ R-factor. Navstivené 16. juna 2009. http://
www.r-factor.cz/lite.htm.

Tak to vyplyva ze standardni ,,Dohody o spolupraci® mezi jazykovou $ko-
lou LITE a u¢itelem z roku 1998, 1. Material je k dispozici v archivu Spo-
le¢nosti pro studium sekt a novych nabozenskych sméra.

~Pobocky.“ Lite. Navstivené 28. augusta 2020. https://www.lite.cz/pobocky.
Vice Kubatkova, Monika. 2013. Scientologickd cirkev u nds a vo svete, 114.
RuZomberok: Verbum.

»Povinnosti zaméstnance $koly Basic — obecny klobouk.“ Zakladni a ma-
tefska skola Basic, o. p. s., neddatovano (asi 2013). Materidl je k dis-
pozici v archivu Spole¢nosti pro studium sekt a novych nibozenskych
smérd.

5 Obchodni firma ,Andrea Machackova - studijni centrum BASIC* vznikla
ov$em uz roku 1995.

,Nase pobocky v Ceské republice. Studijni centrum Basic. Navétivené 28.
augusta 2020. https://www.basic.cz/kontakt/nase-pobocky/.

,Kontakty.“ Studijné centrum Basic. Navitivené 28. augusta 2020. https://
www.centrumbasic.sk/kontakt/.
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Zakladni a matetskd skola Basic a roku 2013 Zakladni a matetska
gkola Basic Praha.” Na Slovensku bylo roku 2005 zaloZeno s licenci
Aplikované scholastiky vzdélavaci centrum Happy Days.”

5 Zavér: kriticka reflexe studijni technologie

Prosté uvazovani nad studijni technologii mizZe p¥inést nejméné
tfi problémové okruhy. Pfedevsim je to kvalita této metody. Bariéry
a zpusob jejich pfekondni jako hlavni (ne-li jedind) soudast studijni
technologie jsou snadno pfevoditelné na tti obecné velmi zndmé peda-
gogické zdsady ndzornosti, pfimétenosti a pochopitelnosti. Originalitu
jeho dila zpochybiiuje i to, Ze naptiklad dileZitost porozuméni kazdé-
mu slovu v textu i myslenka fyziologické reakce na neporozumeéni je
ptipisovéana filosofu Alfredu Korzybskému (1879-1950), s jehoz dilem
Véda a zdravi z roku 1933 Hubbard pracoval.® Casto (rtiznymi slovy)
opakované tvrzeni, ze Hubbard dospél k formulaci t#i bariér (nebo
k objevu studijni technologie) na zakladé dlouholetého vyzkumu,®
nejsou podloZena Zidnymi vyzkumnymi daty ani odbornymi publika-
cemi.

Tento nedostatek originality a absence zakotveni v pedagogickém
védeckém diskurzu kontrastuje s typem reklamy, kterd je vyznam-
nou soucdsti véech materidld, jez jsou ke studijni technologii k dis-
pozici. Takovy typ reklamy a sebepropagace je v ptipadé seridéznich
pedagogickych smérta a metod neobvykly. Nap#iklad oznaceni treti

8 Obé skoly maji pravni subjektivitu jako obecné prospésné spole¢nosti.

7 Kubatkova, Monika. 2013. Scientologickd cirkev u nds a vo svete, 116-117.
RuZomberok: Verbum.

80 Atack, Jon. 1990. A Piece of Blue Sky: Scientology, Dianetics and L. Ron Hub-
bard Exposed, 154. 1990. Secaucus: Carol Publishing Group.

81 Viz napt. ,In the early 1960s, Mr. Hubbard conducted extensive research in
the field of learning in order to develop better ways to instruct Scientologists in
tenets of the Scientology religion.“ — Scientology: Theology & Practice of a Con-
temporary Religion: A Reference Work Presented by The Church of Scientology
International, 81. 1998. Los Angeles: Bridge Publications.
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bariéry za ,pronikavy objev®, ktery ,siroce otvird brdny vzdéldni, ®* jevi
jako ponékud bombastické. Podobné se hodnoceni metody ,0bjastio-
vdni slov ¢tenim nahlas® jako ,vynikajiciho zachrdnce civilizace“® musi
zdat nadnesené. Nepomér mezi omezenosti a jednoduchosti studij-
ni technologie a absenci jejiho experimentélniho zakotveni na jedné
strané a slovy, kterd ji propaguji a ktera vyvolavaji velkd o¢ekavani,
je zarazejici.

Dalsi problémovy okruh ptedstavuji ptiklady, jez v brozurich se
studijni technologii ilustruji bariéry, ale i prokazuji platnost me-
tod, jak je ptekonat. Materidly sice nékdy vyslovné hovoii o tom,
ze uzivateli studijni technologie mohou byt déti, cizinci a pologra-
motni lidé, ale i tak se takové ptiklady nepochopeného slova, jako
je ,usebrany“ nebo ,palivo®,®* zdaji byt p#ili§ jednoduché. Podobné
i potteba pouzit plastelinovou demonstraci pro pochopeni vyznamu
slova ,tuzka“ se nezd4 byt ptili§ v kontaktu s realitou: ,Napriklad
reknéme, Ze student chce demonstrovat tuzku. Vymodeluje z plasteliny
tenkou rulicku, kterou obali dalsi vrstvou plasteliny - rulicka na jednom
konci trochu vyénivd. Na druhy konec ptipoji krdtky plastelinovy vile-
¢ek. Rulicku oznadi stitkem ‘tuha’. Vnéjsi vrstvu oznali Stitkem drevo’.
Maly vdlecek stitkem 'guma’.“®® Takové ptiklady nutné vedou k otazce,
zda zminéné metody mohou byt platné i pro situace, kdy student
chce ziskat vy$si stupeni vzdélani. P¥itom pravé takovych situaci je
pravdépobné velka vétsina.

Treti a nejzdvaznéjéi problém je mozné spatfit v tom, ze diraz
studijni technologie na odhaleni pfesného vyznamu pojmu sama
studijni technologie nesdili. Ptikladem muze byt - pro studijni
technologii velmi dulezity - vyraz gradient. V definici, uvedené
vyse, nese tento vyraz dva vyznamy, jednak je to proces ,postupné-
ho priblizovdni“, jednak je to ,kazdy z krokil“ tohoto procesu. Pojem

8 What Is Scientology? Based on Works of L. Ron Hubbard, 139. 1998.
Copenhagen: New Era Publications.

8 Jak se ucit a studovat: ZaloZeno na dilech L. Ron Hubbarda, 33. 2002.
Copenhagen: New Era Publications.

84 Ibid., 15.

8 Ibid., 10.
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gradient pak mze vstupovat do dvou typu frazi (oba jsou obvyklé),
jednak muze existovat ,pfili§ strmy gradient” ve vyznamu p¥ili§
rychle postupujiciho procesu, jednak ,preskocit gradient” ve vyzna-
mu vynechdani jednoho nebo vice kroki. Podle jiné publikace naby-
va tento pojem dokonce jesté tfetiho vyznamu: je to ,zpisob uleni
nebo déldni néceho krok za krokem®.®® Tato ambivalence p¥itom neni
zalezitosti pfekladu do ¢&estiny. Také slovnik, sepsany samotnym
Hubbardem,®” je v definici tohoto slova nejasny: prvni vyznam ,po-
stupného p¥ibliZovdni se k nécemu” (,,a gradual approach to something®)
odpovida ¢eskym publikacim, ale druhym vyznamem je ,stoupdni
nebo zvysSovdni od malého k velkému® (,a steepening or increasing from
the slight to the heavy®), a tteti vyznam dokonce vysvétluje, ,Ze pod-
statou gradientu je prosté schopnost udélat o trochu vic a o trochu vic
a o trochu vic, az to nakonec dokdzes” (, The essence of a gradient is just
being able to do a little bit more and a little bit more and a little bit more
until you finally make the grade®). Dal$i - a mozna nejvétsi — kom-
plikaci pro porozumeéni je to, Ze v prosttedi scientologického hnuti
jsou pojmy casto redefinovany, takZe nesou jiny vyznam nez v béz-
ném jazyce. Je to patrné napiiklad ve vyse zminéné scientologické
definici pojmu technologie. To oviem neni p¥ipad pojmu gradient,
nebot naptiklad v Akademickém slovniku cizich slov je vysvétlen
jako ,zména urcité veli¢iny na jednotku vzddlenosti®, co by odpovidalo
»kroku“ v definici ve studijni technologii.®® Sam pojem technologie
ma ve scientologickém uceni zcela jiny vyznam (je uveden vyse) nez
v bézném jazyce.

Tuto reflexi nelze uzav¥it jinak nez konstatovdnim, Ze studijni
technologie jako jednoduché, byt origindlné formulované a bom-
basticky propagované pedagogické zasady mohou mit pozitivni udi-

nek patrné jen v nejnizich stupnich vzdélani; v samotném jadru

8 Uteni, jak se ucit: Zalozeno na dilech L. Rona Hubbarda, 77. 2009. Glostrup:
New Era Publications Int.

87 Heslo ,Gradient. In Dianetics and Scientology Technical Dictionary, Hub-
bard, L. Ron, 183. 1975. Los Angeles: Church of Scientology of California.

8 Heslo ,Gradient.“ Akademicky slovnik cizich slov, 270. 2001. Praha: Acade-
mia.
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studijnich technologii, zdsadé porozuméni nezndmym slovam, pak
mohou jejich nespravné konstruované definice, navic nékdy rozpor-
né s obvyklym tizem mimo scientologické hnuti zpusobit vice peda-
gogickych obtizi nez uspéchu.

Na tuto reflexi by mohla navazat otdzka, pro¢ jsou tedy studijni
technologie relativné uspésné. Odpovéd musi vzit v dvahu scien-
tologii jako (implicitni) ndboZenstvi a také fakt, Ze v praxi nemuze
studijni technologie pouzivat v podstaté nikdo jiny nez scientolog.®
Jejich uspésnost je totiz patrné dana pfedevsim tim, Ze scientologo-
vé jsou svou virou ve scientologii (v absolutni platnost spistt L. Rona
Hubbarda) velmi silné motivovani k tomu, aby tuto platnost svou
¢innosti prokéazali. To ostatné naznacuji i prostd pozorovani, kdy pra-
covnici podnikd, vyuZivajicich studijni technologie,” jsou mimotad-
né vstricni vidi klientm, trpélivi, snaZivi, ochotni, prokazuji citlivy
individualni ptistup apod.”* Je to — zda se — spi$e tento motivova-
ny ptistup, co rozhoduje o tspésnosti, nez samotna studijni techno-
logie. Tento jev samoziejmé neni nijak vyjimec¢ny a lze ho snadno
pozorovat také naptiklad i u lidovych 1é¢itelt, pracujicich s nabozen-
skymi predpoklady (duchovni energie, prana, ¢akry, aura atp.), je-
jichZ uspéch je ¢aste¢né jisté zpusoben vysokym osobnim nasazenim
pro to, aby se jejich metoda prokazala jako u¢inna.

8 K pracovnimu postupu v zatizenich, pouzivajicich studijni technologii,
je nutné absolvovat scientologické kurzy (jednim z nich je niZe zminény
Studentsky klobouk). Absolvovani kurza si nelze pfedstavit bez ptijeti
predpokladi scientologického hnuti, predevsim predpokladu jedineé¢nosti
Hubbardovych metod a textd. — K pracovnimu postupu viz napt. ,Popis
stupriu skoleni pro spolupracovniky a spolupracovniky LITE anglické $koly®,
podepsdna Andrea Machéickova, vykonny teditel LITE, 1997, nebo ,Vy-
konné natizeni 4: Novy, upraveny pomérny vyplatni systém, 4. verze®,
vSem zaméstnancim LITE, 11. 11. 1996. — Materialy jsou k dispozici v ar-
chivu Spole¢nosti pro studium sekt a novych nabozenskych sméra.
Autorova zku$enost se tyka pouze jazykové skoly LITE a center Basic.

To vyplynulo z rozhovoru s Andreou Machéic¢kovou, zakladatelkou center
Basic v Cesku, 4. tijna 2004.
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DOMA, NEBO VE SKOLE?
PRINCIPY A VYCHODISKA
VZDELANI V HNUTI HARE KRSNA

HOMESCHOOLING OR THE GURUKULA?
PRINCIPLES AND BACKGROUND OF EDUCATION
IN THE HARE KRISHNA MOVEMENT

Jitka Schlichtsova

Abstract

The topic of the study are principles, background and current form
of children’s education in the International Society for Krishna
Consciousness (ISKCON). It deals with the position and situation
of children in the history of ISKCON in the world and in the Czech
Republic. It recalls key historical milestones, such as the resolution
of cases of child abuse in ISKCON gurukulas in the 1970s and 1980s.
It recalls the unsuccessful effort to establish a gurukula at Krisnav
dvar in Méstecko u Bene$ova. Main part focuses on current educa-
tional methods, literature and forms of education in gurukulas and
during the homeschooling.

Keywords
ISKCON, education, gurukula, homeschooling

1 Hnuti Haré Krsna v ¢eském a slovenském prostredi

Mezindrodni spole¢nost pro védomi Krsny (angl. ISKCON) ofi-
cidlné vznikla 11. ¢ervence 1966 v New Yorku. Na svétové ndbozen-
ské scéné tedy pusobi vice nez 50 let. Jeji ¢eskd, potazmo &eskoslo-
venskd, historie se zacala psat na konci 70. let. Ac¢koli se zpocatku
jednalo jen o nékolika¢lennou a velmi proménlivou skupinu zdjemct
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0 jégu a alternativni duchovni i Zivotni styl, dnes se k tomuto hnuti
hlasi podle statistik z posledniho s¢itani lidu v Cesku 673 osob (S¢i-
tani lidu 2011). Oficidlni udaje o poctu slovenskych oddanych Krény
k dispozici bohuzel nejsou, protoze ve slovenskych formulérich s¢i-
tani obyvatel byly jmenovité zahrnuty pouze ty cirkve a ndbozZenské
spole¢nosti, které jsou na Slovensku registrované (Greskova 2012).
Hnuti Haré Kr3na zde plisobi jen jako ob¢anské sdruzeni.

Zcela prehledné to v3ak neni ani v p¥ipadé ¢eské vétve tohoto hnu-
ti. Ceska ,Mezinarodni spole¢nost pro védomi Kri$ny, Hnuti Hare
Krigna“ je registrovana Ministerstvem kultury CR jako nabozenska
spole¢nost podle zdkona 2/2003 Sb. Je doposud jedinou v Cesku ofi-
cidlné registrovanou organizaci, ktera se hldsi k oddanosti Krsnovi
a odkazu zakladatele ISKCON Bhaktivédanty Svamina Prabhupady.”
Nevede si v8ak Zddné vlastni matriky ani statistiky. Nemd ani Zadny
systém, ktery by ur¢il, kdo je ¢lenem hnuti, a kdo ne. Otazka ptislus-
nosti k hnuti pak zavisi jen a pouze na sebeurceni jednotlivci. Presny
pocet oddanych Krény v Cesku a na Slovensku je tézké ur¢it i proto,
Ze se v8ichni nehldasi k jedné organizaci. Nékteti se nehldsi k zddné,
néktefi sice s oficidlni organizaci ISKCON nesympatizuji, ale uvedou
ji pti s¢itani lidu, protozZe je to nejblizsi mozna volba. Néktefi se ne-
ptihldsi viibec, protoze odmitaji tuto volbu vyuzit. Dal$i moznost je,
Ze se zcela odmitnou k ndboZenské otazce vyjadrit.

Zejména po Prabhupadové smrti vznikaly skupiny oddanych, kte-
ré se hlasi k jeho odkazu a uéeni jakozto zakladateli, ale odmitaji byt
soulasti oficidlni organizace, protoze ji povazuji za zkaZenou a vyty-
kaji ji, Ze se odchylila od Prabhupadova zaméru. Neuznavaji soucas-
né vedeni Mezinarodni spole¢nosti pro védomi Krsny v podobé Go-
verning Body Commision (GBC) - rady guru, kte#i maji na starosti
spravu center hnuti v jednotlivych zénach svéta. Nékolik takovych
odstépenych hnuti ptisobi také v Cesku a na Slovensku. Vzdy se ale
jednd spise o ptiznivce v ¥ddu nékolika jednotlivci. Patrné nejvy-
raznéji z nich je organizace ISKCON Revival Movement (IRM), kte-
ra ma v Cesku p#iznivce asi od roku 1999 a distribuuje zde zejména

92 Pavodnim jménem Abhaj Caran De (*1896).
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materidly kritizujici sou¢asnou organiza¢ni strukturu ISKCON.”
Snad jesté kriti¢téjsi postoj k vedeni ISKCON zastava spole¢nost
The Bhaktivedanta Lives in Sound Society, jejiz tti ¢lenové udrzovali
chram na statku ve slovenském Vinodolu. V roce 2018 v3ak své malé
centrum uzavfeli a vydali se na misijni cestu do Spanélska. Dale se
v Ceském i slovenském prosttedi vyskytuji jednotlivci a nékolika-
¢lenné skupinky, které se povazuji za oddané Kridny i Prabhupédy,
ale nehlasi se ani k oficidlni, ani k 24ddné z odstépenych organizaci.
Vzhledem k tomu, Ze se v8ak nevénuji misii a oddanost Krignovi
vnimaji pouze jako svou vlastni duchovni cestu, neddvaji o sobé ani
zadnym zplsobem védét ve vefejném prostoru a jejich pocet je dal-
81 dedou zénou pti zkoumani situace ¢eského a slovenského hnuti
Haré Krsna.

Na zakladé navstév a pozorovani v komunitdch hnuti Haré Kréna,
kterych v sou¢asnosti ptisobi v Cesku osm® a na Slovensku dvé®, sle-
dovani informaénich kanall a stranek hlasicich se k hnuti Haré Krs-
na na socialnich sitich a ndvstév hromadnych akci a festivalta porada-
nych hnutim Haré Kréna v Cesku lze usuzovat, ze vysledné ¢islo ze
s¢itani lidu je oproti redlnému poétu osob, které se pravidelné ucast-
ni spole¢nych aktivit, vyrazné vyssi a zahrnuje v sobé pravdépodob-
né i ty, které by bylo mozné povazovat spise za tzv. Krsna friends,
tedy sympatizanty, ktefi véak neziji v komunitach a spole¢nych akci
se Ucastni pouze narazové. Na Slovensku se pak jedna jen o nékolik
desitek ¢lend.

9 O vztahu mezi ISKCON a IRM vice Schlichtsova 2015.

9 Kri$ntv dvir v Méstecku u Benedova, Centrum pro védka studia Sri Sri
Nitai Navadvipa¢andra mandir v Luzcich u Karl$tejna, Harindm mandir
v Praze 8 — Libni, centrum Cakra v Lutoting, Prabhupad Bhavan v Brné,
Sri Hari Dham v Ostravé, Nava Gékula ve Skavsku a komunitni centrum
Nava Nandagram v Novych sadech u Vyskova.

% Nova Ekacakra v Abranovcich u Preova a Goloka v Ciernej Vode u Brati-

slavy.
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2 Déti v hnuti Haré Krsna

Soudasti hnuti Haré Kréna jsou také déti, jejichz postaveni se za
dobu existence této nabozenské spole¢nosti stale vyviji. Vychova
déti se stala pomérné dulezitym tématem jiz v prvnich letech po za-
loZeni hnuti ve Spojenych stitech. Tehdy zakladatel Prabhupéada vy-
fesil nutnost péce o déti zaloZenim $kol internatniho typu, které na-
zval gurukuly podle tradi¢niho védského zpusobu vzdélavani, ktery
je popséan nize ve 4. oddile. Pocet déti ale rapidné narustal, gurukuly
byly ve $patném technickém stavu, nebyla vile investovat dostatek
penéz do jejich provozu, a navic zacaly vychizet najevo informace
o tyrani déti ze strany ucitelt v téchto skolach (Rochford a Heinlein
1998). Vétsina gurukul presla béhem konce 80. a po¢atku 90. let do
denni formy studia a vzniklo nékolik organizaci na ochranu déti.
Také GBC vydala postupné nékolik rezoluci, které situaci reflektovaly
(Schlichtsova 2013, 34-46), a nakonec v ramci celosvétové organiza-
ce ISKCON ztidila Ministerstvo pro vychovu a vzdélavani (ISKCON
Ministry of Education).?

V ¢eském hnuti Haré Krina se objevila potfeba tesit otdzku vyuky
déti zdhy poté, co zde mohlo hnuti za¢it legdlné pasobit. Na nové
ziskaném?’ statku Kri$ntiv dvir v Méstecku u Benesova zilo nékolik
rodin s malymi détmi, které byly na prahu povinné $kolni dochazky
a dalsi déti dorstaly. V ranych 90. letech véak v Cesku, na rozdil od
soulasnosti, neexistovala moznost zvlastniho plnéni povinné gkol-
ni dochézky, na jejimz zakladé by bylo mozné realizovat domaci ¢i
skupinové vzdélavani déti ptimo na farmé. Déti musely navstévovat
spadovou Zdkladni skolu v Chotysanech, kterd byla pro déti velmi
$patné dopravné dostupnd. Také zna¢né odlisny Zivotni styl obyvatel
Kri$nova dvora vedl rodi¢e k tomu, aby zacali aktivné usilovat o vyj-
muti svych déti z povinnosti navstévovat zakladni $kolu.

Jako nejdostupnéjsi se v té dobé jevila varianta, Ze by na Kri§nové
dvote vznikla soukroma 8kola - gurukula — hnuti Haré Kr$na, kterou
by mohly navitévovat véechny déti oddanych. Usili oddanych vsak

% Webové stranky http://iskconeducation.org.
9 Oddani zde hospodati od roku 1990.
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skontilo netuspéchem a Ministerstvo $kolstvi, mlddeze a télovycho-
vy CR jejich zadosti i odvolani zamitlo. KdyZ se po netispésné snaze
o zalozeni samostatné gurukuly naslo re$eni v podobé vytvoreni de-
taSovaného pracovisté chotysanské skoly na Kri$nové dvote, doslo
v komunité k rozvratu a rodiny s détmi z Kri$nova dvora odesly (pod-
robné Schlichtsova 2013, 47-63; Farek 2001).

Hnuti Haré Kr8na ve svété i u nas proslo v uplynulych dvaceti le-
tech vyvojem, béhem néhoZ stoupa pocet uzavienych snatki a roste
vyznam rodiny. Vychové a vzdélavani déti je vénovano ¢im dél vice
pozornosti. V ¢eském prostredi navic doslo k legislativnim zménam,
které rodi¢im umoziuji domaci vzdélavani déti, a rodi¢e tuto moz-
nost vyuzivaji. Zpusoby, jakym rodi¢e domaci vyuku realizuji, se
ruzni,”® ale vychazi ze spole¢nych principt, které jsou predmétem
dalsich oddila tohoto textu.

3 Studium situace déti v hnuti Haré Krsna
a badatelsky kontext

Problematika vzdélavani déti v hnuti Haré Krsna je obecné velmi
malo probadanou oblasti v éeské i zahrani¢ni odborné literatute. Sys-
tematicky se vyzkumu hnuti Haré Kr$na vénoval americky sociolog
E. Burke Rochford, ktery pusobil na Middlebury College (Vermont,
USA). Vénoval studiu ISKCON tticet let sociologického vyzkumu
a shromazdil mnozstvi svédectvi, rozhovort a dokumenta o vyvoji
hnuti zejména v 80. a 90. letech 20. stoleti. Podstatnou ¢ast jeho pra-
ce tvorfi také studie vénované problematice gurukulského vzdélavani
(zejména tyrdni déti, k némuZ dochéazelo v téchto zatizenich v 70.
a 80. letech). Jeho prace mapuje situaci oddanych ve Spojenych sta-
tech americkych. Vyvoji a zméndm v socidlni struktute hnuti Haré
Kréna vénoval monografie Hare Krishna in America (1985) a The Hare
Krishna Transformed (2007). Rochford byl také ¢lenem redaké¢ni rady

% Jejich podoba je pfedmétem autor¢ina diserta¢niho projektu Domdci
vzdéldvdni v ndbozenskych komunitdch.
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periodika ISKCON Communications Journal.*® Studie tykajici se zne-
uzivani déti v gurukuldch, které v ISKCON Communications Journal
publikoval (Rochford 1997; Heinlein a Rochford 1998), zisadné
ptispély k feseni této problematiky. Zavéry zkoumani gurukulské vy-
chovy a vzdélavani shrnul ve studii Education and Collective Identity:
Public Schooling of Hare Krishna Youths uvetejnéné v kolektivni mono-
grafii Children in New Religions (Palmer a Hardman 1999). Zménami
v postaveni rodiny v ramci ISKCON a jejich vlivem na tuto nabozen-
skou spole¢nost se zabyval v kapitole Family Development and Chan-
ge in the Hare Krishna Movement kolektivni monografie Controversial
New Religions (Lewis a Petersen 2005). Jednou z nejnovéjsich zahra-
ni¢nich publikaci, kterd zpracovavad mimo jiné i téma gurukuly, je pak
monografie s nazvem The Hare Krishna Movement: The Postcharisma-
tic Fate of a Religious Transplant (Bryant a Ekstrand 2013).

V &eskych publikacich je otdzka vzdélavani déti v ISKCON zmirio-
vana pouze okrajové. Jedinou obséhlejsi praci, kterd se na problema-
tiku gurukul ptimo zamétuje, je diplomova prace Vychova a vzdéldni
v hnuti Haré Krina (Schlichtsova 2013). Zde je vénovéana pozornost
jak historii gurukul ve svété, tak i prvnim pokustm ceskych odda-
nych o zaloZeni vlastni $koly v letech 1995-1997' a rozboru teh-
dejsich ucebnich materidld a postupt, které byly pro vyuku déti
ptipravovany. Clanek Pdn Kr$na a oddané déti (Schlichtsova 2013b)
publikovany v ¢asopisu Dingir zpracovava poznatky o détskych akti-
vitach v éeském ISKCON po roce 2010. Ze stargich publikaci vénuje
gurukuldm nejvice prostoru Firkova publikace Institucionalizace al-
ternativniho ndbozenstvi (2008). Zde je téma gurukul zmifiovano také
spiSe okrajové v souvislosti s problematikou nizkého statutu rodiny
a rodinného zivota v ISKCON. Duraz je zde kladen na kauzy tyrani
a zneuzivani déti v gurukulach.

Kromé literatury odborné je potteba k uchopeni tématu vychovy
avzdélavani v hnuti Haré Kr$na vyuZit literaturu, z niz oddani Krény
Cerpaji, kterou vydavaji a $iti. Jsou to knihy napsané zakladatelem
hnuti Bhaktivéddntou Svdminem Prabhupadou, ptipadné dal3imi

9 Vydava pulro¢né ISKCON od roku 1993.
100 Shrnuti také Farek 2001.
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vyznamnymi osobnostmi hnuti. Zdkladni myslenky tykajici se vy-
chovy a vzdélavani déti obsahuje Bhagavadgita takovd, jakd je (Prab-
hupada 1991) a Nektar oddanosti (Prabhupada 1992). Cetné zminky
o pohledu zakladatele hnuti na vychovu je mozné nalézt i v dalsich
dilech (Prabhupada 1995, 2006, 2012). Dale lze vychéazet z ptispévki
v periodikach hnuti: ISKCON Communications Journal (Bharata Shes-
tra 1998; Deadwyler 2001) a Ndma Hatta (Asvahari 1997; J6ga Mdja
2008; Jalangi 2008; Gurukula 2009). Z roku 1995 pochazi starsi uce-
lena publikace The Art of Teaching (Bhuriana 1995). Novéjsi pohled
a aktudlni pfistup k vychové a vzdélavani déti reprezentuje kniha Ho-
meschooling Krishna's Children (Aruddha 2012), ktera je nyni uznava-
na a pouzivana jako ptirucka pro vychovu déti rodici z prostiedi Ces-
kého ISKCON.

4 Vychodiska a principy vzdélavani v hnuti Haré Krsna

Protoze hnuti Haré Kr$na vychazi z tradice ¢aitanjovského vis-
nuismu, ptebralo z néj rovnéz model zptusobu vychovy a vzdélavani
svych déti: zpasob vychovy, kde jsou déti od utlého véku v péci
duchovniho ulitele — guru. Spoleenstvi gurua a zaka je nazyvano
gurukula. Pojem pochézi ze slozeni dvou sanskrtskych slov guru,
yucitel nebo ,mistr” a kula , 8iroka/rozsitend rodina®“. Vyznamem,
postavenim a vlastnostmi gurua se zabyva Gurugita — jeden ze spist
indické tradice. Pavod slova guru byva odvozovan ze spojeni slabik
gu, ,temnota“aru, ,svétlo®. Guru je tedy nékdo, kdo ma ¢lovéka pti-
vadét od temnoty ke svétlu. Jinak je také oznacovan za ,osviceného
mistra“, ,dokonalého ucitele“ nebo ,Zivouciho Boha“ (Farek 2001,
20-21).

V pavodnim smyslu je vztah mezi guruem a Zdkem (brahmacddri)
velmi blizky, a¢koli zd4nlivé podstata spo¢iva v tom, ze zak amér-
né svému véku a schopnostem uiteli slouzi. U¢elem takové sluz-
by je blizkost s u¢itelem. Dava zikovi moznost byt neustale v jeho
spole¢nosti, vst¥ebdvat ucitelovy védomosti, ptat se ho, diskuto-
vat s nim, udit se od néj. Zak se p¥irozené u¢i pozorovanim, na-
podobou a vykondvinim jednodussich povinnosti. ,Hlavnim cilem
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mélo byt studium pisem, rozvoj sebekontroly a viibec dobrych vlastnosti
a také ziskdni dovednosti pro dalsi zivot.“ (Farek 2008, 125). Zakla-
dem vztahu mezi guruem a brahmaédrim je oddanost a laska. Zak
musi svého uditele milovat. Dtraz vak neni na slové ,muset” ve
smyslu, Ze by k tomu byl nucen, ale tak, Ze cilem je vytvoteni las-
kyplného vztahu. Zak potom svému uciteli slouzi rad a ptirozené,
protoze s nim guru jedna ptivétivé, stard se o néj a svou moudrost
mu preddvd trpélivé a laskavé. Prabhupéda tento vztah vysvétluje:
LZasvéceni znamend, ze duchovni ucitel p¥ijimd zZdka a souhlasi, Ze se
0 néj postard, a zdk prijimd duchovniho ulitele a souhlasi s tim, Ze jej
bude uctivat jako boha.” (Satsvarupa 2001, 91). Guru tedy vystupuje
v roli podobné rodi¢am. ,Poslusnost guruovi md smysl jen tehdy, je-li
dobrovolnd, na zdkladé osobniho provéreni a vybéru. Kdyz md ¢lovék ke
guruovi spravny vztah, vyvérd poslusnost z diivéry a z ldsky.“ (Stam-
pach 1999, 14-15).

Celd koncepce se odviji od pojeti ¢ty# etap Zivota (dsramil) clovéka:
brahmacdri, ,zak" grhasta, ,Zenaty muz®, ,hospodat®, vdnaprasha,
»MuZ v ustrani®, ,poustevnik®, sanjdsi, ,putujici asketa®. Kli¢ova je
zde role brahmaddriho, tedy Zdka. Jeho ukolem je ptedev$im studium
Véd a naslouchdni duchovnimu uéiteli. Zejména mali chlapci z bra-
hmanskych rodin v Prabhupadové domoviné odchazeli Zit s rodinou
svého uditele jiz ve véku kolem 5 let. Kolem 14. roku mnozi z nich
potom odchazeli jesté do nékterého z velkych center brahmanské
vzdélanosti a ve studiu pokracovali. Po celou dobu studia méli zit
v celibdtu a maximalni askezi, vénovat se pouze studiu pisem, sluz-
bé svému guruovi a dodrzovat denni rezim. ,Studium Véd je urceno
k vytvdreni dobré povahy, a ne pro rekreaci vypocitavych spekulanti,”
pise v jednom z komentata verstu v Bhagavadgité Prabhupada (1991,
360). Zadoucimi povahovymi rysy jsou skromnost a oddanost, jichz
m4 byt timto zpisobem vychovy dosaZeno.

Prabhupada oznacoval vetejné americké skoly za jatka. Svou kri-
tiku smétoval zejména k memorovini velkého mnozstvi encyklope-
dickych znalosti, absenci duchovnich nauk a chybéjicimu darazu na
rozvoj charakteru. Tvrdil, Ze studium Véd je to, co buduje charakter
(Prabhupada 1991, 52). Diraz kladl i na studium dalgich tradi¢nich
texth a opakované tvrdil, Ze Cetba Véd je tim nejlepsim zpisobem,
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jak se u¢it oddané sluzbé. Dokonce podle néj jsou védy tim jedinym,
co skute¢né k rozvoji oddanosti vede: ,Kdyz se nékdo chce vyddvat za
velkého oddaného, aniz ndsleduje autority zjevenych spisii, pak mu jeho
¢innosti nikdy nepomohou pokrocit v oddané sluzbé. Misto toho bude jen
rusit uprimné studenty oddané sluzby.“ (Prabhupada 1992, 52).

Studiu textt priklddal nejvétsi vyznam pro duchovni rist. Sdm po-
vazoval tradi¢ni texty za naprosto bezchybné a uplné zjeveni veskeré
pravdy. Konkrétné tvrdil, Ze pro pokrok v oddané sluzbé je zapottebi
pozorné studovat predevsim Bhagavadgitu, Bhdgavata Purdnu a Prab-
hupadovy vlastni komentéte a preklady dél: ,V praxi to znamend,
Ze Cte-li pozorné Bhagavad-gitu, Srimad-Bhdgavatam, Zlatého avatdra
a Nektar oddanosti, poskytne mu to dostatecné pozndni, aby porozumél
nauce védomi Krsny. Clovék se nemusi obtézovat Ctenim jinych knih.
(1992, 56).11

4.1 Knihy jsou zdklad, kdzdni je podstata,
prakticnost je zdsada a Cistota je sila

Pro vychovu z4kt v jakémkoli véku se v hnuti Haré Kr$na ve svété
i u nds vzilo motto: , Knihy jsou zdklad, kdzdni je podstata, prakti¢nost
je zdsada a Cistota je sila.“ Z tohoto hesla vychazel i ¢tytdilny serial
¢lankd, ktery byl publikovan roku 2009 v ¢eském ¢asopisu Ndma Hat-
déti, ale i dospivajicich a dospélych ¢lend hnuti smérem k dal$imu
pusobeni a $iteni u¢eni oddanych. Obdobi brahmacari se totiz v po-
jeti ISKCON nemusi tykat pouze malych a dospivajicich chlapcu, ale
uzivani tohoto pojmu se rozsifilo na véechny osoby muzského pohla-
vi pred vstupem do manzelstvi, které se uéi oddanosti Krénovi. Je-
jich vék nahraje roli. Vy$e zminéné zakladni principy i jejich aplikace
v konkrétni vyuce jsou pak shodna bez ohledu na to, zda je vyuzita
pro vyuku v gurukule (tedy soukromé $kole hnuti Haré Krsna, kde se
zaci u¢i hromadné) nebo v domacnosti. Cilem tohoto typu vzdélavani

101V této kapitole se sice Prabhupada vyjadtuje k ¢etbé duchovniho mistra,

ale stejna zasada platila také pro zaky.
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je zejména to, aby byl z Zadka vychovan nejlépe budouci misionaf a ka-
zatel oddanosti Kr$novi. Jak jsou tyto zasady prakticky uplatiioviny
v soutasném gurukulském a domécim vzdélavani, je popséno v 5. od-
dile této prace.

Prvni ¢ast motta ¥ikd, Ze vSechny koncepty uceni, rozlozeni uciva
i vysledky vzdélavani v hnuti Haré Kr$na musi vychéazet z Prabhu-
padovych knih. Zde jsou obsaZeny veskeré informace, které oddany
Krény pottebuje pro zdokonaleni lidského Zivota. Ac¢koli tam tieba
nejsou explicitné formulovany, vZdy jsou tam alespon nep#imé odka-
zy anavody na to, jak dana témata uchopit. Oddani jsou presvédéeni,
ze ,ve skutecnosti, pokud clovék studuje tyto knihy a hledd niti [pozn.
logikul, najde toho hodné.“ (Ndma Hatta 2009a, 25). Pokud zajem-
ce zkoumd Prabhupddovy knihy a uptimné hled4 vedeni v oblasti
vzdélavani, mél by ho zde najit. Poslouzit by k tomu mélo zkoumani
ptikladti v pokynech danych studenttim, syniim nebo zakéim ve Sri-
mad-Bhagavdtamu (Ndma Hatta 2009a, 25).

Z&kladni pozici gurukulského vzdélavani sou¢asného hnuti Haré
Kréna tedy je, Ze to jediné védéni, které je pro zaky potfebné, je uz
obsaZeno v Prabhupadovych knihach. Stejné tak i metodické pokyny
pro uditele, jak by méli k vyuce ptistupovat a jak ji realizovat. Ti, kdo
hledaji védomosti a zplsoby, jak vzdélavat, je maji hledat pouze tam
a své zavéry prezkoumavat na zakladé toho, zda odpovidaji u¢eni IS-
KCON. Vesgkeré zavéry je tedy potfeba ¢init a pfijimat pouze priz-
matem Prabhupddova uéeni, které zde v podstaté tvoii jakysi filtr
nahliZeni obsahu i formy vzdélavéni.

Druhi ¢ast motta znéjici ,kdzdni je podstata® usiluje ukdzat na ko-
ne¢ny cil vychovy v hnuti Haré Kr$na a na zpusoby, jakymi ho bude
prostrednictvim gurukuly dosaZeno. Studenti maji byt trénovani ve
filozofii a principech oddanosti teoreticky i prakticky tim zpisobem,
Ze se budou aktivné uclastnit kazatelskych aktivit do té miry, aby
to prospivalo jejich duchovnimu rozvoji. Stejné tak i uéitelé se maji
aktivné vénovat kazatelské sluzbé, aby mohli jit zdkam ptikladem
a ulit je ze svych zku$enosti. Kazatelstvim se v ISKCON mysli aktiv-
ni misijni ¢innost — rozhovory s kolemjdoucimi, prodej knih a dal-
gich pfedméti, vedeni programii a vyklada z knih hnuti (Ndma Hatta
2009b, 22).
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Ukazatelem dobrého vzdélani zéka se tedy stava jeho schopnost
uclastnit se misie hnuti, ktera je jednim z cilt této nabozenské spoleé-
nosti ukotvena jiz v zakladajici listiné. V soubéhu s timto zptisobem
vychovy mladych kazatelt také vznika zavislost zdka na uditeli. Na
tomto stavu md zdjem i uditel, kterého zak zbavuje nékterych po-
vinnosti. Pouto se upevriuje diky spole¢né travenému ¢asu, sdilenym
zazitkam, vytrzeni Zaka z jeho bézného prosttedi, opusténi komfort-
ni zény v roding, nabyti vlastni zodpovédnosti a poskytnuti pocitu
dualezitosti a nepostradatelnosti zdka pro spole¢ny tkol. Tato z4vis-
lost je deklarovina jako zadouci a je ji dosahovano promyslenymi
a jasné zformulovanymi kroky, které maji zajistit zakav zdjem a po-
slusnost (Ndma Hatta 2009b, 22):

»Bude-li student chodit ven kdzat spolu se svym ucitelem, miize mno-
hem rychleji rozvinout schopnost ovlddat smysly, rozvinout uctu a zdvis-
lost na uciteli, a to mu poskytne moznost vytvotit sudridha-sauhriddh
— pevné prdtelstvi s ulitelem.

Novy student se bude citit nejisty ¢i ustraseny, kdyz pujde ven po-
prvé kdzat. Kdyz bude pozorovat svého ucitele, jak odpovidd na otdzky,
na které by sdm odpovédét neumél nebo jak déld véci, kterych by zatim
schopen nebyl, potom vyvine tctu a zdvislost na uciteli a pochopi, Ze ho
potrebuje.

Pokud student bydli doma, zistdvd zdvisly na rodilich a neciti potfebu
zdviset na uliteli — proto se pevné prdtelstvi rozviji pomalu. Vétsi zapojeni
se a vystaveni se kdzdni zajisté ucitele a zdky sblizi. Cim silné&jsi vztah
je, tim snazsi je studenty ¥idit a tim mensi je u nich sklon ke kdzeriskym
problémum.

Spole¢né kdzdni rovnéz nabizi sdileni vzrusujicich zdzitki, které daji
jejich vztahu mnohem vétsi vyznam. Béhem cestovdni a kdzdni musi kaz-
dy student pfijmout jistou odpovédnost, a to ulevi uciteli od urcité zdtéze.
Potom md ucitel jesté vétsi zdjem o prospéch tohoto studenta, jelikoz ho
zbavuje néjaké prdce, kterou by jinak musel délat sam. Takto se Zdk citi
‘chtény’ ¢i ‘potrebny’, neboli Ze je zpusobily pro Zivot v dSramu — Ze md
misto vedle svého ucitele — a stane se rychle spokojenym ve svém odlou-
¢eni od domova. Jak se vyviji ticta a pdtelstvi, tak se student stdvd pod-
dajnéjsim a $tastné jednd ve prospéch svého ucitele. Kdzdni rovnéz ddvd
studentovi nezbytné praktické realizace filozofie.”
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Vesgkeré védéni, kterého se zdkim v ramci vyuky dostane, ma byt
voleno s ohledem na zasadu prakti¢nosti, a sice prakti¢nosti ve smys-
lu vyuziti ve sluzbé Krénovi a hnuti. Nesmyslnost zédpadniho moder-
niho vzdélani a védy spatroval Prabhupada, jak uz bylo fe¢eno, v je-
jich ateisti¢nosti. Zapadni védu povazoval za spekulativni, obsahujici
neuplné, nestalé, mylné a zavadéjici informace. Nazyval ji ,moderni
scholastikou® (Ndma Hatta 2009c, 30), kterd nemd stanoveny smér
svého rozvoje a neustédle se méni: ,Moderni pozndni je ve skute¢nosti
pouze studiem hmotné prirody predloZené prostrednictvim spolecenskych
véd a ¢isel, dokonce se nezaklddd na Zddné autorité — pouze na pozorovdni
a logickych zdvérech.“ (Ndma Hatta 2009¢, 31).

Co je praktické, je v pohledu Prabhupady a ISKCON posuzovano
podle toho, zda u¢i zaky zpusobu, jak uniknout z kolobéhu zrozeni
a smrti. Doslova se zde uvadi (Ndma Hatta 2009¢, 31):

,Gurukula by se méla zabyvat preddvdnim pozndni, které studentim
pomuze dostat se z tohoto hmotného svéta — ze sansdry (znovuzrozovdni)
(‘guror na sa sjdt’). Neméli bychom se zabyvat preddvdnim takového ‘po-
zndni', které studentiim pomiize stdt se odbornikem na to, jak si Zit po-
hodiné, byt uspésnym ¢i spolecensky pFijatelnym v tomto hmotném svété.
Chceme je p¥ipravit na to, jak se dostat z tohoto hmotného svéta, ne na
pohodlny pobyt v ném.”

Jedinym smyslem Zivota ¢lovéka ma byt nalezeni duchovniho po-
znani, které vede k opusténi hmotného svéta a vymanéni se z rein-
karnace. K tomu musi vzdélavani sméfovat. Smysl ma tedy preda-
vat pouze takové informace a dovednosti, které k tomuto jedinému
cili vedou. To jediné je vidéno jako praktické. Veskeré ostatni védéni
zbyte¢né odvadi ¢lovéka od cile a prodluzuje jeho cestu k vysvobo-
zeni. Jen takové poznani, které je pevné dané, ukotvené, nepodlé-
ha Zadnému prehodnocovini a novym objeviim, povaZzuje gurukula
za uplné. Jednou je zakotvené ve védské literatuie a je ptijimdno
jako neménna autorita, kterou nelze zpochybnit, nebot pochazi od
samotného Boha a je pfedavano v posloupnosti duchovnich u¢itela.
Spole¢né s predchozimi ¢dstmi mizeme vyvodit, Ze cilem vzdélani je
tedy poznani cest k uniknuti z kolobéhu zrozovani v hmotném svété,
prostfedkem k tomuto pak je oddana sluzba, jejiz nej¢istsi a nejvice
zadanou formou je misie.
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Moderni védy nejsou odmitdny zcela, i kdyz jejich ptijimani je
podminéno sluzebnosti jejich vyuziti: ,Moderni pozndni vytvotilo
mnoho uzitecnych véci, které se mohou dobte hodit pro hnuti pro védo-
mi Krsny, i kdyz bychom jimi neméli byt v Zddném pripadé okouzleni
ani bychom je neméli povazovat za Zivotoddrné ¢i vééné.“ (Ndma Hatta
2009¢, 31). Chépani a vyuZivani poznatki védy se tedy musi pod#i-
dit autoritativnim textim hnuti. Jako takové jsou opét zdurazio-
vany pfedev$im knihy napsané Prabhupadou a Védy. Ty jsou po-
vazovany za zdroj vé¢né a neménné pravdy, kterd ma byt filtrem
a métitkem p¥i uzivani poznatkt védnich obori. Doslova takto:
,Vy3si vzdéldani znamend knihy Srily Prabhupddy, zatimco umént a spo-
lecenské védy jsou vidy podrizené tomuto vécnému pozndni.“ (Ndma
Hatta 2009c, 31).

Co se tyc¢e didaktiky, jsou oddani varovani pfed studiem knih
o modernich vzdélavacich metodich a naslouchédni technik kar-
mich'®, s nimiZ se oddani sméji stykat jen za ulelem $iteni védomi
Krény (Ndma Hatta 2009¢, 31).' Pokud je néjaka z technik spravna,
musi byt jeji princip zanesen jiz ve Védach. Pokud tam odkazy na
takové zpusoby vyu¢ovani oddany nenalezne, pak se zcela jisté jedna
o metodu, jiz by se mél vyvarovat.

Velky duraz je ve vzdélavani zakda ISKCON kladen na jejich moral-
ni a charakterové rysy. Motivy jednani jsou polarizovany na dvé sku-
piny: hmotné a duchovni. Hmotné motivy reprezentuji dva, a pokazdé
gkodlivé, zplusoby lidského vztahovéni se ke svétu. Na jedné strané
je to lidskd snaha uZivat si svéta a ptirody a opanovat je, na strané
druhé je upozortiovano na nebezpedi frustrace a hnévu, které ¢lovéka
vede k neptirozené snaze o vyhybani se svétu jako celku. V kone¢ném
vysledku podlehnuti hmotné motivaci ni¢i motivaci k duchovnim
¢innostem. Konkrétné pro vychovu to znamena varovani, Ze déti mo-
tivované pochvalou a odménou nebudou mit zdjem o duchovni Zivot,

92T, kdo jsou zatiZeni karmou, protoZe neZiji v oddané sluzbé Krinovi.

103 Pokud clovek naslouchd neoddanym, je zde velké nebezpeli, Ze se znecisti,
a pokud vyzkousime néco, co jsme se docetli, a ono to funguje, potom jim zacne-
me vé¥it a dozajista se s nimi zacneme vice sdruzovat.”
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protoze budou p#ili§ pohodlné zahnizdéné v pfizemnosti hmotného
svéta.

Duchovni védomi ma znamenat, ze ¢lovék jedna o své vuli pouze
pro potéSeni svého gurua a Krsny. Pokud tedy ¢lovék chape vztah
kazdé jednotlivé ¢innosti pouze ve sméru k védomi Krény, je inspi-
rovan ke spriavnému jednani. Védské vzdélavani ma za cil hmotné
motivace Zivota zbotit tfemi zpusoby: Cistotou, ptijetim autority
a podtadnou sluzbou.

Cistota znamena opusténi hmotnych tuzeb. Tim je mysleno ome-
zeni zdkladnich potteb jako jsou spanek, jidlo, sex a dalsi télesné nut-
nosti na absolutni minimum. Jde o to naudit se zpiisobum ovladnuti
téchto potteb, jakési ,byti nad véci®. Explicitné se opakované hovoti
o sexu a pohlavnim pudu, ktery je v ISKCON povazovan za kli¢ovy.
Celibat znamend ovladnuti nejsilnéjéiho pudu, které je ,odménéno”
vy$sim stupném duchovniho poznani a silou privadét dalsi lidi k vé-
domi Krsny.

Soudasti ovladani potieb je také pokora a podradnd sluzba. Ty jsou
nutné, aby se dité odistilo a ptijalo uéeni jako svou povinnost, bylo
pokorné a schopné ptijmout autoritu ucitele a pisem.

5 Soucasné vzdélavani v ISKCON
5.1 Gurukuly

Pokud jsme tedy prozkoumali a popsali vychodiska, z nichZ se od-
viji vyuka zakd v hnuti Haré Kr$na, maZeme se podivat na to, jakd
byla redlnad implementace gurukulského vzdélavani v minulosti Me-
zindrodni spole¢nosti pro védomi Krsny a dnes. Ta byla od zac¢atku
velmi problematickd a dodnes pfedstavuje ne zcela zhojeny $rdm na
povésti celého hnuti. Obzvlasté pal¢ivym problémem bylo psychické
i fyzické tyrani déti v gurukuldch prakticky od zac¢atku jejich fungo-
vani v 70. letech. Na svétlo svéta se viak dostalo aZ v letech 90. (vice
Heinlein a Rochford 1998; Rochford 1999; Farek 2008; Schlichtsova
2013).
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V soucasné dobé, podle dostupnych informaci, funguje na svété
27 gurukul.’® Jedna se vétsinou o gurukuly denniho typu, kam
7aci dochazeji a dojizdéji. Casto jsou koncipovany tak, aby zajisto-
valy vzdélani pro déti od predskolniho véku aZ po konec bézné po-
vinné $kolni dochazky (ten je obvykle ve viech statech svéta do 14.
az 15. roku véku ditéte). Nékteré gurukuly poskytuji moznost také
pokracovani v dalsim studiu az do maturitni zkousky (nebo jeji ob-
doby) a vzdélavani dospélych. Denni gurukuly nabizi zakam sluzby
jako bézné verejné skoly: tedy skolni autobusy, stravovani ve $kole,
volnocasové aktivity, krouzky a zajmové ¢innosti. Neptijimaji pou-
ze zaky, jejichz rodice jsou ¢leny ISKCON, ale jsou otevieny také
pro zaky z vétdinové spole¢nosti — mohou byt tedy i dal§im z mi-
sijnich prostfedka. Nabizeji alternativu k béZnému typu vetejného
vzdélavani.

Na zakladé internetovych prezentaci jednotlivych gurukul je moz-
né alespon ¢aste¢né vydedukovat organizaci a metody vyuky, které
jsou v souéasnych gurukulach drzeny. Nésledujici zavéry jsou suma-
rizovany na zakladé informaci dostupnych na webovych strankach
nasledujicich gurukul: Bhaktivedanta Manor Primary School'®,
Bhaktivedanta Gurukula & International School Vrindavan'®®, Sri
Mayapur International School'®’, Bhaktivedanta Academy Maya-
pur'® a Bhaktivedanta Swami Gurukula Australia®®.

Denni program gurukul se vzdy mirné lisi podle toho, zda se jed-
na o gurukulu néleZici k néjaké konkrétni komunité (a dojizdéjicich
déti je minimum), gurukulu, kam vsechny déti dojizdéji z okoli, ¢i
gurukulu internatniho typu, tedy d8ramovou, kde se nezifidka set-
kavaji déti raznych ndrodnosti. Zakladni organiza¢ni a didaktické

104 Aktudlni seznam gurukul uvddény na oficidlnich strdnkich vénovanych
vzdélavani v ISKCON: http://iskconeducation.org/category/schools/.
Z téchto gurukul jen nékteré maji vlastni webové stranky. Nékteré uvadéji
jen kontaktni emaily.

195 http://www.bhaktivedantamanor.co.uk/home/?tag=gurukula.

106 http://www.bgis.org/.

107 http://www.mayapurschool.com.

198 http://bhaktivedantaacademy.com/.

199 https://www.krishnaschool.nsw.edu.au/.
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metody a prvky vsak zUstdvaji neménné. Vyuka v gurukulach je or-
ganizovana podle denniho programu obvyklého v ISKCON. Stejného
rozvrhu a prabéhu vyuky se drzi také rodice p#i organizaci domaciho
vzdélavani, kde maji viak jesté vice prostoru pro individualni praci
a ptizplisobovéni aktivit momentalnimu stavu zaka.

Déti vstavaji spole¢né s dospélymi kolem ¢tvrté hodiny ranni.
Utastni se ranniho uctivani spolu s rodi¢i. Kolem paté hodiny odcha-
zeji do ranni druziny, kde se pod vedenim ulitelky vénuji volnocaso-
vym aktivitdm. BéZnou ndplni ranni druZiny je zpév, ¢teni z Bhaga-
vadgity nebo jinych textl uznivanych v hnuti, hrani scének a nacvik
divadelnich ptedstaveni pro rodice, kresleni, ¢ vypravéni ptibéhii ze
zivota Krény, Caitanji a dalsich vyznamnych osob. Nasleduje spoleé-
na snidané (prasddam), kterd se v hnuti podava obvykle az mezi sed-
mou a osmou hodinou ranni.

Vyucovéni za¢ina v dobé, kdy je to v misté skoly obvyklé. Cas za-
¢atku vyucovani se lisi podle statu, kde se gurukula nachézi. Podle
zvyklosti je to mezi osmou a desdtou hodinou ranni (vétsina gurukul
se nachézi v anglicky mluvicich zemich, a vychazi tedy z anglosaské-
ho modelu organizace vyuky). Mladsi déti se udi t¥i az ¢ty#i hodiny.
Starsi ¢tyti az Sest hodin. Hlavnim cilem vyuky je znalost védské lite-
ratury a studium knih zakladatele hnuti Prabhupady. Vyuce bézného
kurikula vsak neni mozné se vyhnout zvldsté v zapadnich zemich,
pokud maji byt gurukuly soucasti $kolského systému své zemé, aby
tam déti mohly plnit povinnou $kolni dochazku. Nékteré z gurukul
také nabizeji moznost skladani mezinirodnich zkougek.*°

V soucasnosti je podle dostupnych materialt vyuka ve zminova-
nych $kolach koncipovéna tak, aby sice zprostfedkovavala odbor-
né informace podle urovné véku z4kd, ale takovou formou, kterou
muze dité prakticky vyuzivat v bézném zivoté. Cilem neni pfeddvat
sumu encyklopedickych znalosti a nechéavat na ditéti, zda a jak tyto
informace aplikuje v konkrétnich Zivotnich situacich. Pfeddvéany
jsou jen takové znalosti a dovednosti, které oddanému pomahaji

10 Naptiklad $kola Sri Mayapur International School umoznuje studentiim
se vzdélavat podle kurikula pro slozeni zkousky Cambridge International
Examinations.
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v praktickém Zivoté. Praktickym Zivotem se rozumi, jak uz bylo te-
¢eno, oddani sluzba Krinovi. Pro lepsi predstavu lze uvézt srov-
nani:

Vyuka matematiky v bézné skole je koncipovana tak, aby zak po-
stupné od préce s konkrétnimi ptiklady (s¢itani jablek, hrusek apod.)
piesel k praci se symboly (¢isly) a vzorci a ty potom aplikoval na te-
$eni konkrétniho problému v bézném Zivoté mimo $kolu. Lze tedy
tict, Ze vyuka v bézné skole postupuje od obecného (symbolického)
ve 8kolni praci ke konkrétnimu v Zivotni praxi. Vyuka v gurukuldch
neuci praci se vzorci a symboly, ale stavi na feseni konkrétnich Zivot-
nich situaci od pocatku vyuky (napt. spocitat cenu ndkupu, vrace-
né penize v obchodé, vytvorit domdéci rozpocet, porovnavat velikost
urody apod.). Cilem je tedy naudit déti ve skole te$eni béZnych situa-
ci. Vyvozovéni obecnych (symbolickych a encyklopedickych) poznat-
ki je az druhotadé a je ponechdno na ditéti samotném (¢i vyssim
stupni vzdélavani). Jde tedy ve vysledku opaénym smérem: od feseni
konkrétniho problému k obecnému.

Vyuéovaci program v gurukuldch neni vzdy rozdélen na jednotli-
vé predméty v danych ¢asovych usecich, zvldsté u mladsich déti. Ve
vyuce se vyuzivd mnoha metodickych a didaktickych forem a propo-
jovani vztaht, jevl a situaci, které s probiranou latkou souviseji. Jde
pfedev$im o to, co by bylo mozné nazvat ziskdnim vztahu s probira-
nou latkou. Cilem neni empirické uchopeni probirané latky pomoci
intelektu a encyklopedickych znalosti, ale prozivani a vnimani u¢iva
jako zivotni skute¢nosti. Dalo by se ¥ici, Ze se jednd o model projek-
tového vyucovani. V praxi vypadd vyuka nasledovné:

Na misto toho, aby se jednu hodinu probirala matematika, druhou
ptirodopis, tfeti literatura a ¢tvrtou hodinu hudebni vychova, 1ze
vSechny tyto predméty spojit do projektu vénujicimu se naptiklad
skotu. Vychodiskem je zvoleny text z nékteré vybrané knihy - s nej-
vétsi pravdépodobnosti ze Srimad Bhdgavatamu. Po jeho prelteni
a rozboru je mozné pro upevnéni p¥ibéh dramatizovat, diskutovat
o ném ¢ vyuzit nékterou jinou metodu aktivni prace s latkou. P¥i-
rodopisnd ¢ast je naplnéna informacemi o anatomii, znacich, stravé
a vyuZiti téchto zvitat. Z pohledu matematiky je mozné poéitat napt.
naklady na jejich chov, produkci mléka apod. Soucdsti programu
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bude také nacvik a zpév pisné s tematikou Kriny jakozto pasacka
krav. Takto je tvofena napli vyuky.

Po skonéeni vyucovani nasleduje v gurukuldch odpoledni program
podobny jako v case pfed vyulovinim, tedy zpév manter, Cetba
z knih, rozhovory, scénky, spole¢ny obéd (prasddam). Poté jsou Zaci
dennich gurukul pfedavani zpét do péce rodi¢a, kde se vénuji indivi-
dudlnim aktivitdm podle programu rodiny a komunity.

V 48ramovych gurukulach je program urceny az do vecera. Sklada
se ze studia Bhagavadgity a Prabhupadovych spist, medita¢ni praxe
a ulozenych ,domaécich“ povinnosti. Zaci se aktivné zapojuji do cho-
du gurukuly formou riiznych pomocnych praci umérné svému véku.
Jsou pod stélym dohledem d8ramového ucitele. Internetové stranky
vétsinou uvadéji pocty kolem deseti zdka na jednoho ucitele.

Zatimco bézné skoly maji dvoumési¢ni hlavni prazdniny v 1été
a vyuku rozdélenou na dvé pololeti po péti mésicich, vyuka v guru-
kulach je koncipovana tak, Ze po 3 mésicich vyuky nasleduji zkougky
a mési¢ni prazdniny.

5.2 Domadci vzdéldvdni

V domécim vzdélavani by vyuka méla probihat v podstaté neptetr-
zité. Hranice mezi $kolou a domovem, ¢asem na uceni a ¢asem na hru
a odpotinek by se v idedlnim p#ipadé méla zcela stirat. Takovy idedl
nastavuje Aruddha devi dasi ve své priru¢ce Homeschooling Krishna's
Children (2012). Shrnuje zde zkusenosti z doméci vyuky svych dvou
synt v malém méstecku Boise ve staté Idaho (USA).

Pro domaci vyuku se rozhodla, protoZe v blizkosti nebylo Zadné
centrum hnuti ani gurukula. Jeji synové méli ve statni skole potize
s udrzenim navyku a principt Zivotniho stylu oddanych Kriny. Au-
torce vadilo, Ze Z4ci ani pedagogové dusledné nedodrzuji standardy,
které chtéla vitipit svym détem. Obavala se chovani spoluzaka vaci
svym détem i jejich $patného prikladu. Kritizovala také, stejné jako
je uz zminovano ve ¢tvrtém oddilu, Ze statni skoly jsou vice zaméte-
né na osvojovani konkrétnich znalosti a méné pozornosti vénuji roz-
voji morélnich a volnich vlastnosti. Ani uditele a jejich Zivotni styl
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nepovazuje za vhodny vzor. Zvolila proto radéji doméaci vzdélavani
(16-22).

V pojeti Aruddhy devi dasi je cilem vech aktivit béhem domaci-
ho vzdélavani dat détem ,hluboké Krsny si védomé hodnoty a zdroveri
solidni akademické vzdéldni“ (15). Kone¢nym vysledkem pak ma byt
wvychovat Krsny si védomé oddané“ (168). ,Domdci vzdéldvdni muze byt
¢dsti Krsny si védomého zivota, ale bylo by chybné si myslet, ze Krsny si
védomy Zivotnti styl je jen jednim z aspektii domdciho vzdéldvdni. Zivot ve
védomi Krsny md byt hlavnim smyslem domdciho vzdéldvaini.“ (Aruddha
2012, 13).

Organizace domaci vyuky tedy ve véem kopiruje denni rezim do-
spélych oddanych a na dospélé je kladen narok, aby byli svym dé-
tem ve véem ndasledovanihodnym ptikladem. Déti vstavaji spolu
s dospélymi oddanymi, G¢astni se ranniho uctivani bozZstev v bliz-
kém chramu ¢ v domécnosti. Déti jsou podporovany v tom, aby se
uctivani ucastnily aktivné a p¥ebiraly ¢innosti, které vykonavaji do-
spéli. Rodice jsou povzbuzovani, aby déti zapojovali do v8ech akti-
vit, jako jsou ptipravy festivald, vateni, uklid v chramu, pfevlékani
a zdobeni bozstev ¢i jakychkoli dalsich aktivit, o které dité projevi
zajem.

Pro uspéch ve vychové ditéte ke ,Krisny si védomym standardiim®,
jak je v hnuti Haré Krdna ¢asto pouzivino, je zde také doporu¢ovana
naprosté izolace ditéte od vsech vlivll okoli a udrzeni jeho naprosté
Cistoty. Na rozdil od béznych trendi v sekuldrnim vzdélavani, kdy se
doporuéuje otevtenost ve vdech tématech a vznikaji za tim tcelem
nejruznéjsi preventivni programy o sexu, drogach, nasili a dalsich
uskalich zZivota, Aruddha voli co nejvétsi izolaci déti. Vsechny tyto
otazky povazuje v détském véku za pred¢asné a zastavd nazor, ze
dité, které tyto informace nem4, je nebude pottebovat ani v dospé-
losti, protoze bude pevné ukotveno v oddanosti Krinovi a nebude
mit potfebu Gcastnit se aktivit ve spole¢nosti karmich (46-72).

To samé plati také pro jidlo a styk s dal$imilidmi. Za jedinou vhod-
nou povazuje Aruddha spole¢nost dalsich oddanych a jejich déti, ale
pouze takovych, které se nestykaji s détmi mimo komunitu. Vyz-
nam piiklad4 také kontaktu déti se star$imi oddanymi a jejich dob-
rému ptikladu coby ,hrdinid“ oddanosti. Star$im oddanym maji déti
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slouzit, prokazovat uctu a lasku stejné jako gurutim. Déti se tak uci
socidlni etiketé, kterd ma v hnuti Haré Kréna p#isnd pravidla (zdr-
zenlivost v kontaktu mezi osobami muZského a Zenského pohlavi,
ritualizace chovani ve vztahu k osobdm jiné generace, vyhybani se
doteku s druhymi osobami, pravidla v oslovovani apod.).

Ohledné stravy nabad4, aby déti nep¥ichazely viibec do kontaktu
s jinym jidlem, nez je vegetaridnské jidlo ptipravené podle standardi
obvyklych pro prasddam. Stejné by se ho méli zcela vyvarovat i ro-
dic¢e. I priprava jidla by méla byt zahrnuta do programu domaciho
uleni. Doma by mél byt vzdy ptipraven dostatek prasddam, aby déti
nemély pocit hladu a ani pti pobytu venku (naptiklad p#i misijnich
aktivitich) je neldkalo jiné jidlo (39-45).

Zékladem otevieného kurikula domaci vyuky ma byt ¢teni spisu
Srimad Bhdgavatamu v rodném jazyce, angli¢tiné a sanskrtu. Jedna se
o literdrni dilo o dvanicti zpévech, jejimz tématem je oddana sluzba
Krinovi. V knize je popsdno mnoho pt¥ibéht a udélosti, které se vzta-
huji ke Krénovu Zivotu a k Zivotu dalsich postav vaisnavské myto-
logie — bajnych oddanych, démonech, bozich, polobozich, avatarech
boha Vidnua apod. Z téchto p#ibéht maji déti ¢erpat pouceni a rodice
inspiraci pro kazdodenni zivot a vychovu svych déti. Cetbé Bhagavata
Purdny by mélo byt z denniho programu vénovano i nékolik hodin,
stejné jako zpévu ¢ recitaci svatych jmen v podobé posvitné man-
try Haré Kr$na, Haré Rdma a dal$ich manter. Dalsi aktivity by pak
mély slouzit k aplikaci ¢etby do denniho Zivota. Aruddha devi dasi
nabizi jako metody hrani scének, tvorbu programi pro $koly, verej-
né kazani a zpivani, ptipravu festivalu k oslavé nékterého ze svatkdy,
prodej knih a harindmy (13-15).

V principu jde o to, aby se dité od narozeni co nejdéle pohybova-
lo pouze v ramci u¢eni ISKCON, své fe¢ové dovednosti, ¢teni, psani
i polty vztahovalo k naukam zachycenym ve spisech, které predal
oddanym zakladatel Prabhupada jako zdroj védéni a interpretacni
ramec vSech informaci. Takto jsou ditéti vitipeny koncepty nazirani
zivota a svéta. Pozdéji je lze napliiovat dal3imi védomostmi p#i pie-
chodu na vys$si stupné vzdélavani a v ptipravé na vykon povolani,
ale vyslednd intepretace nakonec vzdy smétuje k Panu Krsnovi a cili
Zivota v oddané sluzbé.
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Obsah jednotlivych kapitol ze Srimad Bhdgavatamu se déti udi
a upeviuji si jej pomoci opakovani, memorovani a diskusi véetné
vyuziti metody tzv. dablova advokata.’! Pozdéji Zici ptipravuji na-
ptiklad ranni lekce pro ostatni, pisi eseje na vybrand témata, ¢lanky
do nékterého z periodik hnuti apod. Uzivani béznych skolnich uceb-
nic se naprosto nedoporucuje. Misto toho jsou jako u¢ebni materi-
aly i metodické pomucky pro rodi¢e doporuc¢ovany naptiklad videa
a knihy Urmily devi d4si*'? a dalsich autor, které jsou dostupné na
nékolika webovych strankdch.™? V pozdéjsim véku je mozné zatazo-
vat i dalsi knihy, které se vénuji naptiklad Zivotu Prabhupady*** ¢
historii ISKCON™* (177-179).

Autorka knihy je pfesvédcena o realizovatelnosti, udrzitelnosti
a prospésnosti svych doporuceni. Ilustruje je v kapitolach, které p¥i-
pravil jako svédectvi jeji starsi syn Radhikd Ramana. Ten po absol-
vovani domdci vyuky tspésné absolvoval i vysokoskolské studium,
aniz by opustil hnuti Haré Kr$na. Jako obtizny oba zmifuji ptrechod
do nového systému uceni a chybéjici objem uéiva v jednotlivych
predmétech, kterému musel pozdéji jako student vénovat velké usi-
li a mnozstvi ¢asu. Jako vyhodu naopak vnimaji zna¢né rozvinuté
argumenta¢ni dovednosti, zdatnost ve vyjadfovani slovem i pismem
a schopnost abstraktniho mysleni, ktera mu usnadiiovala orientaci
v nové latce (103-107, 145-147, 159-168, 172-176).

H1 Uéitel klade otazky z pozice pochybovace, zak vysvétluje spravné chapani
textu a uéi se argumentaci.

112 piehled publikaci je dostupny na jejim osobnim webu http://
urmiladevidasi.org/.

113 Napt. http://krishna.com/, https://www.krishnaculture.com/, https://bl-
services.com/.

14 Nap#. Satsvarupa 2001.

115 Napt. Hayagriva 1985.
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Shrnuti a zavér

Tradice caitanjovského visnuismu, od které jiz nékolik generaci
¢lent Haré Kr$na po celém svété odvozuje své uleni, byla postupné
transformovana pottebami a zpisobem mysleni Zapadu. Stretavani
dvou kulturnich oblasti a postupné vytvareni organiza¢ni struktury
hnuti''® zptasobovaly ve vyvoji hnuti problémy a konflikty, jejichz vy-
sledkem byla po jistou dobu i velmi neuspokojiva situace v guruku-
lach, které se dostalo pozornosti az v 90. letech 20. stoleti.

Zpusob a organizace vyuky v gurukuldch ISKCON se zna¢né lisily
od tradi¢niho indického pojeti. Gurukuly mély podobu velkych inter-
natnich skol podle anglosaského modelu, kde celoro¢né Zilo nékolik
set déti (dsramové gurukuly). Ac¢koli zakladatel ISKCON ptrisel do
USA z prosttedi ¢aitanjovského vi§nuismu, nepodatilo se mu tradié-
ni zptsob vzdélavani aplikovat v zdpadnim svété a je zaroven velmi
sporné, zda to bylo jeho cilem. Rozhodujici roli v tom zfejmé sehra-
lo jeho silné misijni zamé#eni a podtizeni véeho v hnuti snaze svou
nauku co nejvice rozsitit. To, ze jeden ze zdkladnich ukola hnuti je
sirit védomi Krsny, zptisobilo, Ze déti a péce o né se dostaly na okraj
zdjmu.

Kvili prokdzanym ptipadtum zneuzivani byly postupné vsechny za-
padni 4§ramové gurukuly pfeménény na denni, kam déti jen dochazi.
Asramovou formu si zachovaly jen gurukuly v indickém Vrndavanu
a Majipuru. K dohledu nad soucasnym gurukulskym vzdélavanim
slouzi Spolecnost pro ochranu vaisnavskych déti (Association for the
Protection of Vaisnava Children). Informace, které je mozno ziskat, se
vsak tykaji pfevazné zemi severni Ameriky, Australie, severni a za-
padni Evropy a Indie. Nezmapovand a zfejmé stale nezménéna je si-
tuace napt. v zemich vychodni Evropy a Jizni Ameriky.

Soucasné gurukuly se do zna¢né miry p¥izptsobuji podobam stat-
nich 8kol, i kdyz détem zajistuji mensi u¢ebni skupiny a volnéjsi kuri-
kulum i organizaci vyuky. Duraz je kladen spise na védskou filozofii,
znalost nauky hnuti Haré Kr$na a tradi¢nich knih, z nichZ hnuti své

116 Organiza¢ni struktura sice neni souéasti pavodni tradice, ale je vysledkem
potteby zdpadniho ¢lovéka.
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ucleni odvozuje. Na druhou stranu musi v mnoha zemich plnit uréi-
té kurikuldrni standardy, které jim umoziuji oficidlné existovat jako
vzdélavaci instituce.

V domécim vzdélavani mze dochazet k jesté vétdimu rozvoliio-
vani kurikula v neprospéch obvyklého obsahu zdkladniho vzdélavani.
Duraz je jesté vice kladen na zardmovani béznych ¢innosti, vaisnav-
ské socidlni etikety a znalost konceptt vychazejicich z filozofie hnuti
Haré Krsna.

Pfedmétem a vyzvou sou¢asného vyzkumu je konkrétni realizace
domaciho vzdélavani u déti z éeského hnuti Haré Krina, kde jiz ro-
di¢e vyuzivaji moznosti zvldstniho plnéni $kolni doch4zky na 1.1 2.
stupni zdkladniho kolstvi. Prvnim krokem je zjisténi poétu déti, kte-
rych se domaci vzdélavani tyka, a forem vyuky, které rodice pro toto
plnéni voli. Konkrétni informace o uspésnosti domaciho vzdélavani
ptinese ale az dlouhodobé sledovani postupu déti a jejich budouci
uplatnéni v zaméstnani.
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VYCHOVA A VZDELAVANIE
V UCENI A PRAXI BAHAJSKEHO
SPOLOCENSTVA

UPBRINGING AND EDUCATION IN TEACHING
AND PRACTICE OF BAHA’'I COMMUNITY

Monika Zavis

Abstract

Bahd'i faith precisely defines the role and the importance of upbrin-
ging and education. These sacred obligations are not needed by the
God alone, because He is self-sufficient, but are the right path to
spiritual, moral and cognitive growth of a person and a communi-
ty. A parent is fully responsible for upbringing of his children, and
together with community he is responsible also for their knowledge
acquisition. We applied methods of analysis of primary and seconda-
ry literary sources, including communication and collaboration with
members of the Baha’i World Centre in Haifa, Israel, as well as with

the Baha'i Community in Bratislava, Slovak Republic.

Keywords
Baha'i Community, children, society, upbringing, education

O méj Pane! O méj Pane! Som dietatko v iitlom veku. Ziv ma z fiadier Svojho
milosrdenstva, vychovdvaj ma v ndruci Svojej ldsky, vzdeldvaj ma v skole Svojho
vedenia a rozvijaj ma v toni Svojej Stedrosti! Vyved ma z temnoty, uifi ma trb-
lietavym svetlom, vyslobod ma z nestastia a uciri ma kvetom ruzovej zdhrady!
Daj, aby som sa stalo sluzobnikom Tvojho prahu, a udel mi povahu a podstatu
spravodlivych. U¢iri ma pri¢inou pozehnania ludského sveta a hlavu mi korunuj

diadémom Zivota vecného! Vskutku, Ty si Silny, Mocny, Vidiaci, Slysiaci.

—‘Abdu’l-Baha'"’

H7‘Abdu’l-Baha 1991, 36; preklad podla Modlitbicky 2005, 22.
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Uvod

Na zaciatku nasej stadie chceme ozrejmit, pre¢o povazujeme za
podstatné a uZzito¢né zaoberat sa problematikou vychovy a vzdela-
vania v bahajskom uéeni a praxi. Vychddzame z nasich dlhoroé¢nych,
sktsenosti spolahlivej spolupréce s ¢lenmi Bahajskeho spoloéenstva
v Slovenskej republike, rovnako na akademickej péde aj v rdmci po-
zvani na rozne podujatia do sidla tohto spolocenstva; rovnako bu-
dujeme na zdklade svojho dlhoro¢ného vysokoskolského vyucovania
o Bahdjskej viere, ktoru sme zaradili medzi vyucovacie jednotky na
Evanjelickej bohosloveckej fakulte UK a Pedagogickej fakulte UK
v Bratislave. Na zdklade uvedenych skutoénosti povazujeme bahdj-
ske ucenie a ich komplexntu snahu previest toto uéenie do praxe
s hmatatelnymi a ludstvu prospe$nymi vysledkami po celom svete
za mimoriadne délezité.

Bahajska viera vznikla v 19. storoéi v Perzii, ¢ize na tizemi dnegné-
ho Irdnu. Z ndbozenského aspektu vyrastlo toto nové ndbozenstvo
z pody islamu a babizmu, av8ak jasne sa od zaciatku definujic ako
samostatné a od svojho pozadia nezavislé nabozenstvo, ako to vy-
jadril Shoghi Effendi: ,Bahdjska viera je novym ndbozenstvom, tplne
nezdvislym, s vlastnou vierou, principmi a zdkonmi, ktoré sa odlisuju od,
a sti tiplne v konflikte s vierou, principmi a zdkonmi islamu. Ziadny bahdj
teda neméze byt povazovany za moslima alebo naopak, tak ako ani bud-
dhista, brahmanista alebo krestan neméze byt povazovany za moslima
alebo naopak.“ (Shoghi Effendi 1974, 365).

Korene bahajskej viery siahaji od imdma al-Mahdiho (869-941,
nezvestny), cez Mirza Aliho Muhammada premenovaného na Baba
(1819-1850), k Babovmu nastupcovi Mirzovi Husainovi Alimu pre-
menovanému na Bahd'uw’lldha (1817-1892), ¢o v preklade znamena
Bozia sldva. V roku 1863 vyhlasil seba za toho, kto bol zaslubeny
Babovym proroctvom a za toho, kto bol Bohom uréeny na Sirenie
Jeho vole. Povazovali ho za posla, ktory ma vyriesit spory medzi
existujucimi nadboZenstvami a skorigovat ich. Jeho spisy st bahaj-
mi povazované za svité. Baha'u'lldh za svojho legitimneho néstup-
cu urdil svojho najstarsieho syna, ktory bol s nim ¢asto aj vazneny,
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a to ‘Abdu’l-Bahud (1844-1921). Bol interpretom slov svojho otca,
a preto sa jeho spisy nepovazuju za svité. Bol a zostal vzorom pre
osobny zivot vietkych bahdjov. Za svojho ndstupcu ustanovil svojho
milovaného, najstarsieho vnuka Shoghiho Efendiho (1897-1957),
ktorého odmali¢ka viedol k discipline. Jeden pribeh o jeho detstve
hovori, Ze bol nedochvilny a kedZe stary otec chcel z neho vychovat
spravneho ¢loveka, za tento nedostatok ho raz potrestal. Odvtedy
sa maly Shoghi dostavil vsade ako prvy a stal sa vzorom dochvilnos-
ti. Ako dospely prelozil Baha'u'llahove texty do angli¢tiny a dohlia-
dal na plidnovité stavanie bahdjskych svityn na celom svete (Zavi§
2008, 84-85). Po smrti Shoghiho Effendiho prevzal zodpovednost
za rozvoj spolocenstiev bahdjov na celom svete The Universal House
of Justice, Univerzilny dom spravodlivosti, ustanoveny v roku 1963.
Instrukcie o tejto institucii podal este Bahd'w’llah vo svojej knihe z4-
konov (About the Bahd'i Faith 2016); Univerzilny dom spravodlivosti
m4d pozitivne ovplyvilovat blahobyt Iudstva, propagovat a podporo-
vat vzdeldvanie, mier a globalnu prosperitu, strazit ludska déstoj-
nost a postavenie ndbozenstva (Baha'u'llah 1973).

Od roku 1979, od Iranskej revolucie, az dodnes konaji bahaji in-
tenzivnu misijnt éinnost najma v krajinich tretieho sveta. Bahéjske
spolocenstvo dnes pdsobi celosvetovo vo vyse 100 000 lokalitach
a takmer v kazdej krajine sveta; bahajska literatara bola prelozena
do 802 jazykov. Vo svojich chrdmoch, tzv. domoch uctievania, vitaja
véetkych Iudi bez ohladu na ndboZensku ¢ nendbozensku afilidciu
(Zavis 2008, 83). Bahajske spolo¢enstvo ma svoje oficidlne zastupe-
nie v OSN a to poradné zastipenie pri Rade hospodérskej a social-
nej pomoci OSN. Akreditované je aj pri organizacidch WHO, UNI-
CEF, UNIFEM a UNEP. Oficidlnou webovou strankou celosvetového
Bahdjskeho spolocenstva je www.bahai.org, ktord pontika bohaty,
systematicky spracovany, logicky podany a starostlivo verbalne for-
mulovany informa¢ny materidl a $tudijné zdroje. Celosvetovou ba-
hajskou informaénou sluzbou je Bahd’i World News Service, ktoré je
dostupnd aj na webe www.news.bahai.org.

Na tizemi byvalej CSR vznikali prvé bahajske spolo¢enstva zaciat-
kom 20. storo¢ia. Dria 19. aprila 2007 sa Bahajske spolo¢enstvo sta-
lo $tatom registrovanym nabozenstvom v SR. Ziadost o registraciu
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s podpisom vy$e 28 000 o0séb s trvalym pobytom na tzemi SR bola
dodand na Ministerstvo kultary Slovenskej republiky a bola schva-
lena. Sidlo Bah4jskeho spolo¢enstva v SR sa nachidza v Bratislave
a jeho $tatutdrnym organom je Narodna duchovna rada v SR. V Zia-
dosti o registraciu uviedlo, Ze nebude pozadovat finan¢né dotacie od
$tatu, pretoze funguje na principe finané¢ného zékladu dobrovolnych
prispevkov. V roku 2014 bolo na Slovensku evidovanych 256 bahéj-
skych veriacich, s roénym poctom 185 bohosluZobnych stretnuti
v ramci 5 lokalnych centier (Ministerstvo kultary Slovenskej repub-
liky 2020), ktoré sa nazyvaju miestnymi duchovnymi radami. Dnes
Bahdjske spolocenstvo v SR pésobi v ramci nasledovnych 7 miest:
Bratislava, Senec, Sala, Trent¢in, Banska Bystrica, Zilina a Kogice.
Oficidlnou webovou strankou Bahéjskeho spolo¢enstva v SR je www.
bahai.sk (Bahéjska viera na Slovensku 2020).

V Uvode k Ustave Bahajskeho spolo¢enstva v Slovenskej republike
figuruje 38 ¢lankov viery, ktoré boli formulované na ziklade vybe-
ru zo svatych spisov a boli nasledne kvoli prehladnosti oéislované.
Komplexnost bahajskeho u¢enia sa viak podla predkladatelov Usta-
vy musi vnimat vychadzajuc zo vietkych autentickych textov zjave-
nych Babom a Bah4'u'lldhom, ako aj zo spisov'Abdu’l-Bahu a Shoghi-
ho Effendiho (Ministerstvo kultary Slovenskej republiky 2007).

Bahdji veria v:

+ jediného Boha, ktory je nepoznatelny,

+ to, Ze tento Boh je spolo¢ny vietkym nabozZenstvam,

+ jednotu nabozenstiev,

+ jednotu ludstva,

+ v sebazdokonalovanie s cielom budovania jednoty ludstva,

+ nezavislé hladanie pravdy,

+ odstranenie vsetkych predsudkov,

« stulad medzi vedou a ndboZenstvom,

+ rovnost muZa a Zeny,

+ dostupnost vzdelania na celom svete,

+ rie$enie ekonomickych problémov pomocou duchovnych zasad,

+ celosvetovy pomocny jazyk,

+ svetovy mier.
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Univerzédlny dom spravodlivosti sa vyjadril k problematike rov-
nosti muza a Zeny, ktora stéle nie je v si¢asnosti jednozna¢na v mno-
hych nabozenstvach, nasledovne: ,,Emancipdcia Zien, dosiahnutie tpl-
nej rovnosti medzi pohlaviami, je jednym z najdélezZitejsich, hoci menej
uzndvanym predpokladom mieru. Odmietanie takejto rovnosti pdcha ne-
spravodlivost na jednej polovici svetovej populdcie a podporuje v muzoch
skodlivé postoje a ndvyky, ktoré sa prendsajii z rodiny na pracovisko, do
politického Zivota, a v konecnom désledku do medzindrodnych vztahov.
Neexistuju Ziadne mordlne, praktické, alebo biologické zdklady, preco by
takéto odmietanie malo byt ospravedlnené. Iba ked Zeny budu vitané ako
plnohodnotné partnerky vo vsetkych oblastiach ludského snazenia, méze
sa vytvorit mravnd a psychologickd klima, z ktorej bude vychddzat medzi-
ndrodny mier.“ (The Universal House of Justice 1985, 26-27).

Podla bahéjskeho uéenia Boh v kazdej etape dejin volil taky spo-
sob a re¢ prezentovania svojej véle, ktoré boli ludstvu na konkrét-
nom stupni rozvoja zrozumitelné. Posielal sprostredkovatelov, ktori
oznamovali jeho volu a stali sa zakladatelmi jednotlivych velkych
nabozenstiev. Tito tzv. Poslovia Bozi sti: Kri§na, Buddha, Mojzi3, Zo-
roaster, Jezi§, Muhammad a Baha'u’lldh. Svité knihy vsetkych nabo-
zenstiev, ktoré menovani reprezentuju, st bahdjmi uznivané a §tu-
dované. Zo svitych knih bahdjov spomenieme niektoré, z ktorych
najvyznamnej$ie miesto maju diela Baha'ulldha, ktoré predstavuju
asi 100 zvazkov knih. Z nich sa za najvynimoénejsiu povazuje Ki-
tdab-i-aqdas, Najsviitejsia kniha, ktora je Chartou budtcej celosvetovej
civilizicie (Zavi§ 2008, 86-87). Ak by vsak o kategorii svatych knih,
ktoru sme my pouzili ako fenomenologicko-ndbozenské slovné spo-
jenie, hovorili samotni bah4ji, tak pre nich st svité jedine spisy Ba-

ha'ullaha.

1 Metody

Primarnym vychodiskom pre nasu teoreticku $tadiu sa pramene,
resp. svité spisy Bahajskeho spolocenstva a dokumenty vydané Uni-
verzalnym domom spravodlivosti v Hajfe, ku ktorym pridavame se-
kundéarnu literaturu, ¢ize v renomovanych ¢asopisoch a zbornikoch
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publikované vedecké $tudie, monografie a informac¢ne bohaté onli-
ne zdroje dostupné na oficidlnych webovych strankach Bahajskeho
spolo¢enstva a Ministerstva kultary Slovenskej republiky. Kedze
sme sa v minulosti venovali Bahijskemu spolo¢enstvu v ramci svo-
jej vysokoskolskej ucebnice z religionistiky (Zavi§ 2008) a etike vy-
chovno-vzdeldvacieho procesu zase v nasej vysokoskolskej u¢ebnici
zo systematickej etiky (Zavi§ 2017), bolo vhodné a uzito¢né vyuzit
aj tieto zdroje. Vecne ndpomocnou bola aj naga komunikacia a spolu-
praca so Svetovym bahdjskym centrom v Izraeli, ako aj s dvoma ak-
tivnymi ¢lenkami Bahdjskeho spolo¢enstva v SR.

2 Vysledky

Po $tudiu a analyze primarnych, sekundarnych literarnych zdro-
jov a osobnej komunikacii v savislosti s konkrétnymi otdzkami, kto-
ré sme si kladli v savislosti s bahdjskym vyucovanim deti na Gzemi
SR, sme svoje poznatky a zistenia systematizovali do troch nosnych
tematickych celkov: dieta v bahdjskom uceni, teéria a prax tykajice
sa vychovy, a tedria a prax tykajice sa vzdelavania. V ramci podka-
pitoly venovanej vychove sa zvlast zameriame na rodinnu vychovu
a mravnu formdciu jednotlivca zaloZend na duchovnych hodnotéach.
V rdmci podkapitoly venovanej vzdeldvaniu sa budeme venovat naj-
mi charakteristikim bahdajsky motivovaného vyucovania a jeho na-
liehavosti, bahdjskym $koldm a eduka¢nym projektom, vyudovacie-
mu procesu, ako aj tvorbe bahdjskych u¢ebnych osnov a textov.

2.1 Dieta v bahdjskom uceni

Deti st bahajmi podla vyjadrenia Univerzilneho domu spravod-
livosti vnimané ako najcennejsie poklady, lebo st budicnostou spo-
lo¢nosti. Aby tato budicnost bola redlna, je detom neustéle potrebné
dodavat duchovny pokrm. Detstvo je potrebné vnimat ako obdobie
krehkosti jednotlivca, pretoZze méze byt lahko ohrozeny agresivitou
alebo materializmom. Morélny a duchovny rast dietata maju preto
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pre dieta Zivotnu délezitost. Z tohto dévodu sa kazda bahajska ko-
munita na svete velmi aktivne podiela na osobnostnom raste deti
amlddeze (Bahd'i International Community 2020).

Kazdé dieta potrebuje zmysluplnost Zivota, ktord sa dosahuje
v procese jeho duchovného a intelektualneho rastu, ktoré sa neod-
delitelné. Dieta ma totiZ v sebe od narodenia potenciality, ktoré do-
stalo od Boha: su to cnosti, kvality, talenty a charakteristiky, ktoré
su v iom latentné a maja byt primeranou vychovou odhalené, akti-
vované a prisposobené sluzbe I'udstvu. Standardy a spravanie dietata
su v interakcii so socidlnymi $truktirami a procesmi v spolo¢nosti,
takzZe je potrebné, aby si dieta uz odmali¢ka uvedomovalo tuto zako-
nitost reciprocity. ‘Abdu’l-Bahd povaZoval reciprocitu a kooperaciu
ludstva za jeho najdélezitejsie potreby (Bahd'i International Com-
munity 2020).

2.2 Teéria a prax tykajiice sa vychovy

Podlabahijskeho u¢eniaje mravné spravanie dietata prejavom jeho
duchovnej prirodzenosti v oblasti materidlnej existencie, a preto sa
mravna vychova ma uskutoéiiovat formou spoluprace nabozenstva
avedy (Arbab 1992, ii). KedZe bahajske spisy opakovane prizvukuju,
Ze sa obnova a progres spolo¢nosti za¢inaju vychovou jednotlivca,
bahdji kladt mimoriadny déraz na vychovu a vzdeldvanie deti. Ro-
di¢ia si vzdy musia byt vedomi svojej zodpovednosti a povinnosti
spravne vychovévat svoje deti; za vzdelavanie je v§ak okrem rodi¢ov
zodpovedna aj spolo¢nost (Bahd'i International Community 2020).

Primdrnym vychovavatelom a ulitelom je podla bahdjskej viery
Boh. Predpokladom spravnej vychovy a vzdeldvania sekundarne za-
bezpelovanych Iudmi je napojenie rodi¢ov, utitelov a deti na tento
primérny zdroj, na Boha. Podla ‘Abdu’l-Bahu st vychova a vzdela-
vanie dve z najchvalyhodnejsich ¢innosti ludstva a pritahuja milost
a priazent Najmilosrdnejsieho (Zavi§ 2008, 89). Na modlitbe uvede-
nej v prolégu k tomuto prispevku je jasne vidiet, Ze bahajska vie-
ra slovami ‘Abdu’l-Bahu kladie akcent na poznanie potreby BoZej
pomoci samotnym dietatom, ako aj jeho osobnd, vyslovenud prosbu
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o Boziu pomoc. ‘Abdu’l-Baha vsak vytvoril aj dalsie modlitby, ktoré
za spravnu vychovu a vzdeldvanie deti a mladych 'udi Bohu adresuju
samotni rodi¢ia alebo ini zodpovedni dospeli:

Modlitba ‘Abdu’l-Baht za vychovu deti samotnym Bohom a Jeho
pomoc priich vzdeldvani (‘Abdu’l-Bahd 1991, 34, preklad podla Mod-
lithitky 2005, 17):

O Boze! Vychovdvaj tieto dietky! Tieto dietky st rastlinami v Tvojom sade,
kvietim na Tvojej like, ruzami v Tvojej zdhrade. Nech na nich prsi Tvoj dazd
a Slnce skutoénosti nech na nich ziari Tvojou ldskou. Nech ich osviezi Tvoj vdnok,
aby sa mohli vzdeldvat, rdst, rozvijat a ukdzat sa v najvicsej krdse. Ty si Darca.
Ty si Stcitny.

Modlitba ‘Abdu’l-Bahi za udelenie poznania mladému ¢lovekovi
(‘Abdu’l-Baha 1991, 37, preklad podla Modlitbicky 2005, 23):

O Pane! Daj, nech tento mlady ¢lovek zaziari, a udel tomuto ubohému tvorovi
Svoju stedrost! Udel mu poznanie, na rozbresku kazdého rdna mu zaisti vicsiu
silu a strdz ho v ukryte Svojej ochrany, aby mohol byt oslobodeny od mylky, aby
sa mohol oddat sluzbe Tvojej Veci, aby mohol viest zbliidenych, smerovat nestast-
nych, oslobodzovat zajatych a prebidzat nedbalych tak, aby vietkych mohla po-
Zehnat Tvoja spomienka a chvdla. Ty si Mocny a Silny.

2.2.1 Rodinnd vychova

Rodinna vychova sa realizuje v rdmci rodin zaloZzenych na mono-
gamnych, heterosexudlnych manzelstvach. Rodina je podla bahdj-
skeho uenia zdkladnou institaciou ludskej civilizacie a v stéasnej
dobe je vystavena silnym dezintegraénym tlakom. Je to aj prvé pro-
stredie, v ktorom sa ocitd dieta po narodeni a v ktorom zaéina bu-
dovat $truktaru svojej moralky a formovat zdkladné vzorce svojho
spravania (Noguchi, Hanson a Lample 1992, 11-12). Bahdjski man-
zelia sa modlia za svoje deti uz pred ich narodenim. Doméce sukrom-
né poboznosti sa uskutoéiiuju kazdy den ihned po narodeni dietata
a ked je dieta schopné sa zapdjat, poskytuje sa mu vlastny priestor
podla stupiia jeho vyvoja. Bahdaji nevychovavaju svoje deti primarne
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na baze prikazov a zdkazov, ale pomocou hry, ktorej obsah a forma
dietatu sprostredkuje konkrétnu zasadu, poznatok, upeviiuje dobry
zvyk, podporuje altruizmus (Shahla a Maala 2004).

V bahdjskych domdécnostiach je vychova zaloZend na hodnotach,
ktoré st sucdastou svitych spisov a ich udenia o nerozlu¢nosti pre-
pojenia moralky jednotlivca a spolo¢nosti v zmysle progresu a blaha
ludstva ako jedného celku. Vychovny proces v bahajskej rodine je za-
lozeny na axiolégii v zmysle, ako to vystihuje Zilinek: ,Z tejto pozi-
cie vychovu chdpeme predovsetkym ako vychovu k hodnotdm vo vsetkych
vztahoch a suvislostiach v kontexte pluralitnej spolocnosti a globdlneho
svetového spolocenstva. Za urcujiicu stratégiu pokladdme mordlnu axiolo-
gizdciu vjchovy (Zilinek 2009, 147). Bahajske rodiny vychovavaju k:

+ laske ku vietkym ludom,

« tolerancii k odlinosti,

+ kritickému zmyslu pre spravodlivost,

+ empatii k inym,

+ pochopeniu jednoty ludstva,

+ vnimaniu vSetkych ako pribuznych bez ohladu na ich ndbozZen-

sk, etnicku ¢ inu prislugnost,

« vytrvalému vyhybaniu sa mentalite ,my a oni®,

+ ucte kinym rodindm v zmysle, Ze zaujmy vlastnej rodiny nesmu

redukovat zaviazanost k spravodlivosti a stcitu ku vietkym.

Rodinné spoluZitie sa u bahajov po celom svete posililuje aj rézny-
mi kurzmi, konferenciami, poradenstvom, dlhoroé¢nou organiziciou
letnych a zimnych §kol, kde sa celé rodiny mézu spolu vzdeldvat sta-
diom bahdjskych spisov, posilnit si duchovné vizby a vztahy medzi
sebou navzdjom (Bahd'i International Community 2020).

KedZe sa bah4jska vychova zameriava na ciel, ktorym je osobny
rast jednotlivca s i¢elom zmeny a progresu spolo¢nosti, na ktorom
ma povinnost aktivne participovat, si deti odmali¢ka vedené k uve-
domovaniu si recipro¢ného vztahu medzi sebou a spolo¢nostou. Ak
by totiz dieta bolo vychovivané jednosmerne, vynechajic dimenziu
spolo¢nosti, iba zamerané na osobny rast, nemalo by $tandardy, pod-
la ktorych by dokazalo merat svoj osobny rast a neexistovali by teda
ani meratelné vysledky osobného rozvoja. Dieta by bolo nachylné
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podliehat sile svojho ega, viny, vnimania vlastnej spravodlivosti,
a zamerania vylu¢ne na uspokojovanie osobnych potrieb. Na druhej
strane, ak by bolo dieta vedené jednosmerne v zmysle zanedbania
vlastnej osoby a vylu¢ného zamerania na spolo¢nost, prenieslo by
celt zodpovednost ¢i vinu na spolo¢nost, a ignorovalo by individu-
alnu zodpovednost, ¢im by stratilo re§pekt a sucit k inym a bolo by
nachylné konat kruto a inych by utla¢alo (Noguchi, Hanson a Lample
1992, 4-5). Shoghi Effendi sa na margo tejto skuto¢nosti vyjadril na-
sledovne: ,,Nemézeme oddelit ludské srdce od prostredia, ktoré je mimo
ndsho vniitra, a povedat, Ze sa vietko zlepsi vtedy, ked je jedno z tohto re-
formované. Clovek je so svetom organickym celkom. Jeho vniitorny ivot
tvaruje prostredie a je taktiez prostredim hlboko ovplyvneny. Jedno rea-
guje na podnet druhého a kazdd trvald zmena v Zivote ¢cloveka je vysled-
kom tychto vzdjomnych reakcii.“ (A Letter Written on Behalf of Shoghi
Effendi to an Individual Believer 1933).

2.2.2 Mravnd formadcia jednotlivca zaloZend
na duchovnych hodnotdch

V Zivote jednotlivca existuju podla bahéijskeho u¢enia dve zaklad-
né sily, ktoré formuja jeho osobné povedomie o zmysluplnosti a tcele
vlastného zZivota (Noguchi, Hanson a Lample 1992, 5):

a) Pritazlivost ku krasnemu — dava sprdvne smerovanie, lebo sa
dieta uti posudzovat vlastné spravanie na zaklade kritérii kras-
na a dokonalosti. Prejavuje sa laskou k vznegenosti a diverzite
prirody, podnecuje prejavovat krasu cez vizualne umenie, hud-
bu, ru¢né prace, a poskytuje potesenie z plodov tychto kreativ-
nych snah. Tiez sa da identifikovat v odpovedi jednotlivca na
krasu myslienky, eleganciu vedeckej teérie a dokonalost dobrej
povahy inych. Pritazlivost ku krdsnemu podnecuje hladanie po-
riadku a zmyslu v univerze, ktoré sa rozsiruju v podobe tazby po
poriadku v spolo¢enskych vztahoch.

b) Smid po vedomostiach — tdto kazdému inherentna tuzba po-
hana ¢loveka k nadobtdaniu pochopenia tajomstiev vesmi-
ru a jeho nekoneéne rozli¢nych javov, rovnako vo viditelnej aj
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neviditelnej rovine. Usmerniuje mysel tak, aby hladala plnsie
pochopenie tajomstiev vo vnutri vlastného ja. Baha'u'llah pove-
dal: ,Skutocne, 6 Brat, ak premyslame nad kazdou stvorenou vecou,
staneme sa svedkami nesciselnych dokonalych mudrosti a naucime
sa nesciselné nové a zdzracné pravdy.” (Baha'u’llah 1991, 32).

Ked sa dieta vedie rodinnou vychovou k hodnotdm vzne$enosti
ludskej bytosti, jednoty, transcendencie, blahobytu a sluzby inym, je
potrebné aplikovat tieto hodnoty na vsetky zakladné vztahy, ktoré
bude vo svojom Zivote tvorit a budovat: s prirodou, réznymi skupi-
nami, rodinou, ako aj spolo¢enskymi institiciami. Vztahy maja bu-
dovat jednotu Iudstva, a preto je délezité, aby uz deti boli vedené
k vedomiu zhubnosti a neustupnosti zla rasizmu: ,Rasizmus brdni
rozvinutiu bezhrani¢nych potencialit jeho obeti, korumpuje pdchatelov,
a ni¢i ludsky progres. Ak tento problém md byt prekonany, uznanie jed-
noty ludstva musi byt implementované do patricnych legislativnych opat-
reni a aplikované univerzdlne.” (The Universal House of Justice 1985,
25). Takisto je potrebné deti odmali¢ka viest k nezaujatosti, k vyhy-
baniu sa predsudkom vsetkych druhov, nielen rasovym, ale aj spoje-
nym so spolo¢enskou triedou, farbou pleti, vierovyznanim, etnickou
prislusnostou, pohlavim, stupfiom materialnej civilizacie; vyhybat sa
vietkému, ¢o spdsobuje v ludoch pocit a vedomie nadradenosti os-
tatnym (The Universal House of Justice 1985, 28-29).

Medzi hlavné mravné sposobilosti deti sa podla bahajskeho u¢enia
radia tieto:

« iniciativne konanie,

+ usilovni a efektivna praca,

+ konzultécia.

Jednotlivec je sucastou organického celku, ktorym je rodina Iud-
stva, a prispieva k zivotu spolo¢nosti tak, Ze prebera iniciativu, chopi
sa prilezitosti, formuje priatelstva a buduje vztahy; pripaja sa inym
v spolo¢nej sluzbe a kona na zéklade rozhodnuti. M4 sa stat zdrojom
spolo¢enského dobra (‘Abdu’l-Bahd n.d.).

Konzultacie su klu¢ové aj vo fungovani celého Bahajskeho spolo-
¢enstva. Rozhodovanie a konanie v bahajskych komunitach po celom
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svete su vzdy vysledkom konzultacii. Princip konzultacii vysvetlu-
je bahdjsky dokument Univerzilneho domu spravodlivosti z roku
1985, otvoreny list s ndzvom The Promise of World Peace, v 3. sekcii.
Aby sa dalo hovorit o konzulticii, je délezité, aby boli splnené tieto
poziadavky: Uprimnost, nezaujatost a srde¢nost. Podla Baha'u'lldha
st konzulticie nevyhnutné a to na usporiadanie vietkych Iudskych
zalezitosti. Konzulticia premiefia dohady v istotu, ukazuje cestu
a vedie fiou. Cez konzultaciu sa stava zjavnym zrelost daru porozu-
menia. Pri dosahovani svetového mieru je konzulta¢nd ¢innost ta,
ktord uvolfiuje medzi Iudmi celej planéty prospesného ducha a pri-
pravuje vysledky, ktoré neprekona Ziadna moc. Tato myslienku hut-
ne vyjadril v neskorSom obdobi aj Bahd'u'lldhov syn, ‘Abdu’l-Bah4,
ked povedal, Ze sa zalezitost mieru musi stat objektom generalnej
konzultacie (The Universal House of Justice 1985).

Vyssie uvedené mravné spésobilosti deti st vysledkom kultiva-
cie ich duchovnych vlastnosti: ldsky, poznania, viery, poslusnosti.
Charakter dietata musi reprezentovat kvality, ako: déveryhodnost,
pravdivost a spravodlivost. Jeho motivy konania musia byt zakotve-
né v svitosti a Uprimnosti; tieto musia z neho vyzarovat. Dieta musi
nadobudat v procese vychovy odvahu, sebadéveru, déveru a pokoru
(Noguchi, Hanson a Lample 1992, 19-24). Zastavime sa pri pokore,
ktora podla ndgho nazoru dnesni rodi¢ia bez ohladu na ndbozensku
¢inendbozensku afilidciu, zvlast zanedbavaju alebo ignoruja. Mozné
je, Ze ani sami tuto cnost neuzndavajuy, ale aj to, Ze siju terminologic-
ky mylia s podriadenostou, pasivitou ¢i ne¢innostou. Bahdajskej uce-
nie hovori, Ze pokora nie je identicka so Ziadnym z tychto pojmov,
ale sluzi na modifikaciu sebadévery a ochraruje ju pred zvratenim
sa do samolubosti a arogancie. Svity text hovori: ,,Pokora dviha ¢lo-
veka k nebesiam sldvy a moci, kym pycha ho zvrhuje do hibok tibohosti
a degraddcie” (Tablets of Bahd'u’lldh Revealed after the Kitdb-i-Aqdas
1988).
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2.3 Teoria a prax tykajiice sa vzdeldvania

Podla Bahd'u'lldha je ¢lovek batiou bohatou na drahokamy neod-
hadnutelnej hodnoty a iba samo vzdelanie mé6ze sposobit, aby tito
baria odhalila svoje poklady, a iba vzdelanie méZe umoznit ludstvu,
aby z nich profitovalo (Bahd'i International Community 2020). ‘Ab-
du’l-Bahd zastaval nazor, ze kazdé dieta méze byt aj svetlom aj tem-
notou sveta, a prave preto, aby sa mohlo stat svetlom, potrebuje byt
vzdelavané. Vzdelanie podla neho umoznuje ¢loveku, aby sa priblizil
k vy$indm nepominutelnej slavy (Zavis 2008, 89). Takisto prirovnal
poznanie ku kridlam pre udsky Zivot a ku rebriku pre jeho vzostup
(Office of Social and Economic Development, Bahd'i International
Community 2018, 24).

2.3.1 Bahdjsky motivované vyucovanie a jeho naliehavost

Podla autorky Farid-Arbab je bahajsky motivované edukacné sna-
Zenie mozné definovat jednoducho ako snahu, ktora vyvija skupina
bahajov a inych podobne zmyslajucich jednotlivcov ingpirovanych
videnim a udeniami bahajskej viery. SnaZia sa inkorporovat bahdjske
principy do obsahu a pristupov eduka¢nych programov, najmi prin-
cipy jednoty ludstva, rovnosti medzi muZmi a Zenami, a elimindcie
predsudkov. Detom vstepuju povedomie svetooblana a cnosti sprav-
neho charakteru. Pokial ide o bahajsku eduka¢nt prax per se, tak ta sa
snazi re$pektovat najnovsie eduka¢né teérie na zaklade vycviku, ktory
zapojeni bahdji absolvuju a ktory sa realizuje neustale. Pred niekol-
kymi desatro¢iami dominoval z eduka¢nych teérii behaviorizmus; po-
tom kombindacia komputacionalizmu a kulturalizmu spolu s dérazom
na behavioralne ciele; novsie zvlastna zmes konstruktivizmu a kurikal
zameranych na vystupy; aka teéria ¢i teérie poslizia bahdjskemu vzde-
lavaniu v budiicnosti sa este len ukaze (Farid-Arbab 2016, 61-62).

O nevyhnutnosti a naliehavosti vzdelania na prosperitu celého
ludstva Bahajske spolo¢enstvo nielen kontinuélne a prizvukovane
hovori a pise, ale vtomto zmysle aj kona. Bahajske eduka¢né projekty,
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ktoré sa realizuju celosvetovo, tvoria asi 80 % z ich celkového diapa-
z6nu ¢innosti na rozvoj a udrzatelnost pokroku sveta. Eduka¢na pa-
leta zahffia mnozZstvo aktivit, od neformalnych hodin po vyuéovani
aZ po univerzity: ,Obsahuje hodiny mordlky pre deti v skélkach a zdklad-
nych skoldch, projekty gramotnosti pre mlddez a dospelych, vzdeldvanie
a vycvik pre Zeny a dieviatd, programy zamerané na posilnenie kapacit
mladych ludi na podporu socidlneho blahobytu, a organizdcie poniikajii-
ce post-sekunddrne vzdeldvanie, rozvijajiice kurikulum, alebo poskytujiice
vycvik ucitelov.” Prikladmi mézu byt Ruhi Arbab School v Kolumbii,
Community school v Tanzanii, Ocean of Light International School
v Tonge, Community school v Indii, Moral class for children v Austra-
lii, School of the Nations v Brazilii, atd. (Office of Social and Economic
Development, Bah4d'i International Community 2018, 24-25).

2.3.2 Bahadjske skoly a edukacné projekty

Prvé bahajmi zalozené skoly vznikali eSte za Zivota ‘Abdu’l-Bahu,
ktory podnecoval veriacich z Irdnu a I$chabadu (dnesny Aschabad)
v Turkménsku, aby zakladali akademické skoly rovnako pre chlap-
cov aj dievéatd. Vysledkom boli chyre¢né tarbijské skoly (Tarbiyat
Schools). Stali sa na niekolko dekdd velmi ispesnymi skolami nielen
v Irdne, ale aj po celom svete v8ade tam, kde bahdji Zili. Zatvorené
boli z dévodu silnej represie (Barrett 1986, 209).

Bahdjske vzdeldvacie instittcie sa na zaciatku $irili smerom z Bliz-
keho vychodu cez Indicky subkontinent na Daleky vychod. Aplikoval
sa centralizaény pristup, ktory umoznil zhromazdit a ziskat nevy-
hnutnych odbornikov, utitelov z praxe, ktori potom boli priradeni
konkrétnej kole. Druhym bahdjmi aplikovanym pristupom bol de-
centraliza¢ny, ktory vychadzal z persondlnych zdrojov, ktoré posky-
tovala dana lokalita. Tento pristup znamenal v kazdej lokalite vzdy
zaciatok od nuly, cez pripravu budicich uéitelov az po ich uvedenie
do praxe (Van der Hoonaard 1984, 120).

V 70. a skorych 80. rokoch minulého storocia, sti¢asne so vzni-
kom bahdjskych akademickych 8kél po celom svete, bola spustend
aj globalna kampan propagicie tutorskych $koél, ktoré maja formu
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skromnejsich zariadeni nachadzajucich sa v rurdlnych oblastiach
a spravuju ich bahijske lokalne institucie. Pocetné bahijske komu-
nity po celom svete umoznili takymto $koldm vzniknut a fungovat,
av8ak v pripadoch nedostato¢nosti institucionalnej kapacity na regi-
ondlnej alebo narodnej trovni sa stalo nemoznym pokracovat v ich
prevadzke (Office of Social and Economic Development, Baha'i Inter-
national Community 2018, 42).

Vsetku vzdelavaciu aktivitu globalneho Bahdjskeho spoloéenstva
mapuje, systematizuje a reguluje Office of Social and Economic Deve-
lopment (OSED) pri celosvetovej bahajskej tistredni v Hajfe v Izraeli.
Agentura bola zaloZena na to, aby ulah¢ovala $irenie ucenia o rozvoji
tedrie a praxe v bahajskej komunite. Ked OSED identifikuje ur¢ité
pristupy a metodolégie, ktoré dosahuja zvlast dobré vysledky v nie-
ktorych oblastiach pésobnosti, tak pripravi pilotny projekt, ktory
spusti na réznych kontinentoch a vznikne z neho testovaci program.
Tento program je potom rozsireny do jednotlivych krajin, v ktorych
st vhodné podmienky na jeho implementaciu. Nasledne bahajske
komunity méZu tento program adaptovat tak, aby vyhovoval ich
$pecifickym potrebam. Struktiry na ulahéenie toku informécii a vy-
cvik vznikaju a modifikuju sa podla tempa realizacie vyssie opisa-
nych krokov; ich ulohou je nielen poméct svetu mat osoh z nového
edukac¢ného programu, ale aj stat sa aktivnym prispievatelom k jeho
budicemu vylepseniu (Office of Social and Economic Development,
Bah4'i International Community 2018, 41).

V ramci tohto prispevku sa neméZeme podrobne venovat analyze
jednotlivych edukaénych projektov ¢i $kol Bahajskeho spolocenstva,
avsak z kazdej z tychto kategérii vyberame po jeden priklad.

Vybrand skola

School of the Nations, Macau. Otvorend bola v r. 1988 a pontka
vzdelanie 600 ziakom, zaéntc §kélkou az po strednu §kolu. V kra-
jine si ziskala Siroko roz$irené uznanie a to pre svoje vysoké Stan-
dardy skolského vzdelavania a pre jej program zamerany na rozvoj
charakteru dietata. Vyhrala ceny na nadrodnej aj medzinarodnej arov-
ni. V poslednych rokoch rozsirila svoju spolupracu s inymi $kolami
v krajine tak, Ze ich pozvala k vyskumu praxe aplikacie koncepcii,
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ktoré zistila, Ze st nevyhnutné pre jej vlastné snahy (Office of Social
and Economic Development, Bahadi International Community 2018,
29).

Vybrany edukacny projekt

Olinga Foundation for Human Development, Ghana. Zaciatky
tohto projektu siahaju do polovice 90. rokov minulého storodia,
ked Bahajske spolocenstvo v Ghane iniciovalo mravné vzdeldvanie
a kampail gramotnosti s ndzvom Enlightening the Hearts v niekol-
kych regiénoch krajiny. Efektnost tejto skusenosti viedla v roku 2001
k ustanoveniu Olinga Foundation for Human Development, ktord
rozsirila pésobenie kampane na $tudentov $tatnych skol. Organiza-
cia spolupracuje s okresnymi eduka¢nymi dradmi v rieSeni situdcie
s ¢astym vyskytom negramotnosti medzi Ziakmi vyssieho primar-
neho vzdeldvania v rurdlnych oblastiach po celej krajine. Utitelia
maju vycvik, ako pomdhat Zziakom vylepsit gramotnost a schopnost
¢itat v lokdlnom jazyku v ¢asovom ramci 9 mesiacov. Ako dodatok
k vycviku v organiza¢nej metodolégii pre nadobudanie gramotnos-
ti, $tuduja uditelia aj materialy, ktoré su zamerané na budovanie ich
mravnych schopnosti a zlep§enie postojov k vyudovaniu. Vplyvom
programu tejto nadacie sa pripady telesnych trestov uplne elimino-
vali v niekolkych $kolach a viésia pozornost sa venuje aj edukaénym
potrebam dievéat (Office of Social and Economic Development, Ba-
ha’i International Community 2018, 26).

2.3.3 Vyucovaci proces

Vyulovacie hodiny zamerané na morilnu a duchovni formaciu
pre deti r6zneho veku st celosvetovo organizované lokalnymi bahdj-
skymi spoloc¢enstvami a prebiehaja v skupinkach, ktoré sa stretavaja
v domdcnosti. Vitané si vSak na nich nielen deti bahajskych rodicov,
ale aj deti akéhokolvek vierovyznania ¢i bez vierovyznania; deti roz-
nych etnik, $titnej prislu§nosti; mézu prist len tak sa pozriet alebo
mozu byt aj pravidelnymi ucastnikmi vyucovania. Skupiny st vzdy
tvorené detmi podobnej vekovej kategérie, aby troven preberanej
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tematiky a metédy vyucovania boli pre vietkych priliehavé a obo-
hacujuce. Ako priklad uvddzame lekciu ¢. 23 o trpezlivosti pre deti
1. ro¢nika (Baha'i International Community 2020), kde vidiet syste-
maticky pristup k realizacii vyu¢ovacej hodiny, a tiez aj variabilitu ak-
tivit pre deti, ktoré su usporiadané logicky tak, aby sa vytazilo maxi-
mum z ich ststredenia na tému, ale aby mali priestor aj na kultivaciu
svojej umeleckej stranky spevom a vyfarbovanim obrizku; tieZ aj na
hru, v ktorej je sice potrebné minimalne sa pohybovat, avsak hlavne
uvazovat, vediet predstierat a pozorne vnimat. Lekcia ¢. 23 didaktic-
ky pozostava z nasledovnych casti, ktoré stru¢ne komentujeme:

A. Recitdcia a memorovanie modlitieb — otvaracie modlitby a dokon-
¢enie memorovania modlitby z lekcie ¢. 18.

B. Spievanie piesni vratane tych, ktoré sa u¢ili na predoslych hodi-
nach — nova piesenl tematicky ladi s témou lekcie o trpezlivosti
a jej text je faktickym opisom situdcii a pocitov, ked jednotlivec
nevidi zmysel svojej snahy a nevladze uz pokracovat.

C. Memorovanie citdtov - citatu tvoreného jednoduchou vetou a sa-
visiaceho s témou trpezlivosti predchddza kratu¢ky komentar
k fenoménu trpezlivosti vychadzajuci zo su¢asného, praktické-
ho Zivota. Po citite nasleduju dva stru¢né, redlne priklady zo
zivota deti, ktoré sa v prvom pripade sustreduju na stahovanie
a akomoddéciu na nové Zivotné pomery, a v tom druhom na zna-
$anie choroby sprevadzanej bolestou.

D. Pribeh - je realistickym podanim o skusenosti dietata uciace-
ho sa trpezlivosti pri sadeni broskyne z késtky tej, ktoru zjedlo
v 8kole na desiatu. Pribeh vystihuje rézne, neustale sa graduja-
ce tseky z aspektu ¢asu oc¢akdvania vysledkov, ¢akania na novy
strom s plodmi, od samotného su$enia késtky konzumovanej
broskyne az po moznost konzumacie plodov z nového stromu.

E. Hra - obsahuje nielen jednoduchu fyzickua aktivitu deti, ale aj
nutnost premyslania, improvizicie a sustredenia sa na dosiah-
nutie ziadaného vysledku.

F. Vyfarbovanie obrdzku — predloha suvisi s témou pribehu o ¢akani
na rast novej broskyne. Pod obrizkom je e$te napisany aj novy
citat, ktory deti memorovali v bode C.

G. Zdverecné modlitby.
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Na zaklade nasej osobnejkomunikacie s jednou aktivne pésobiacou
bahdjskou vyuéujicou na Slovensku, v Bratislave, sme sa dozvedeli,
Ze su zdroje, knihy vzdel4dvacieho institatu, k vyuc¢ovaniu prelozené
do slovenéiny a na hodinach s detmi komunikuje po slovensky alebo
¢esky. Na moju otazku o kritériach vyberu osoby, ktord bude vyuco-
vat v domdcich skupinkach, zaznela odpoved, Ze u¢itelom méze byt
prakticky ktokolvek, kto tazi s detmi pracovat a absolvuje skolenie
vzdelavacieho institatu. Ucitel v8ak nikdy nepracuje zo zac¢iatku sam,
ale je s nim vzdy niekto, kto ho sprevddza a pomdha mu s pripravou
hodin a nasledne aj prakticky pocas vyucovania. Tito dvaja ucitelia
sa tak spolu vzdjomne uéia: spolu sa pripravuju, absolvuju prax a na-
sledne spolu o hodine reflektuji. Po ur¢itom ¢ase takejto spolo¢nej
snahy, ked to zacinajuci u¢itel bude vnimat ako spravne rozhodnutie,
moéze uz vyudovat sam. Oficidlne uréeny ¢as na toto rozhodnutie nie
je stanoveny. U¢itelia detskych hodin sa pravidelne spolu stretavaju,
zdielaja svoje sktsenosti a prehlbuju svoje znalosti a postoje, ktoré
st potrebné pre pracu s detmi. V stc¢asnej dobe karanténnych opatre-
ni z dévodu pandémie COVID-19 sa takéto stretnutia konaju formou
virtudlnych porad a to s frekvenciou kazdé dva az $tyri tyzdne.

Co sa tyka hier, ktoré sme uz spominali v rdmci rodinnej vychovy,
kde maju funkciu zdkladného vychovného prostriedku, tak ich vyu-
Zitie ma $iroky diapazén aj v ramci bahdjskeho vzdelavania. Ako pri-
klad uvadzame tzv. hudobni matematiku, hru uréena detom vo veku
1 az 5 rokov a je vhodna pre viésie skupiny deti: Deti stoja v kruhu
a ucitel je v strede. Ked zaéne hudba hrat, deti tancujt okolo uditela.
Ked sa hudba zastavi, utitel povie zmysluplnu vetu, napr. ,,Na sve-
te je Sest kontinentov.“ Deti by mali rychlo vytvorit 6. ¢lenné skupin-
ky. Utitel zasiahne vtedy, ked nie je v skupinke spravny pocet deti,
a napravi to. Deti, ktoré zvysuju, pomahaju ucitelovi spoéitat deti
v kazdej skupine. Hudba sa prehrava dalej a deti tancuju okolo uéi-
tela. Utitel zase pokracuje vyrokom obsahujicim ¢islo, atd. (Shahla
a Meena 2004).

Vyudovanie juniorskej mladeze vo veku 12 az 15 rokov si podla
dlhoro¢ného empirického vyskumu odbornikov na vzdeldvanie v Ba-
hajskom spolocenstve vyzaduje zvlast citlivy pristup s ohladom na
$pecificky idealizmus a energiu mladych v tomto veku, ako aj na ich
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receptivitu na programy, ktoré sa zameriavaji na silu vyjadrovania.
Program juniorskej mlddeZe sa neustéle vylepsuje na zaklade skase-
nosti z price s touto vekovou kategériou po celom svete. Program
presahuje jednoduché zameranie na mechaniku ¢itania a pisania,
a jeho ucelom je aj viest mlddez k ¢itaniu s dobrym porozumenim
a vyjadrenim myslienok jasne a zretelne. Déraz sa kladie na potrebu
pozitivnych slov a myslienok, ktoré majua byt sprevadzané ¢istymi
skutkami. V st¢asnosti sa program zamerany na vyuc¢ovanie mliddeze
vo veku 12 az 15 rokov uskutoéiiuje v 165 krajinach a zah#ia viac
nez 160 000 juniorskej mladeze, s ktorou sa pracuje vo vyse 17 000
skupinach (Office of Social and Economic Development, Baha'i Inter-
national Community 2018, 46).

Bahajske spolocenstvo kladie akcent na rovnost muzov a Zien aj
v kontexte vzdeldvania. Zabezpelovanim vzdelania Zendm a diev-
¢atdm im pomdha ziskat spravodlivi poziciu v spoloénosti, snazi
sa o eliminaciu predsudkov proti Zendm, a vytvara mechanizmy na
ochranu ich blahobytu. Konkrétnym prikladom moéze byt:

a) Bahdjska vzdeldvacia ¢innost v Tanzanii, kde zvy$ujuci sa po-
Cet dieviat navstevujucich bahijskou vierou ingpirované ko-
munitné $koly pésobil stimulujico aj na dalsich rodicov, ktori
si priali, aby ich dcéry pokracovali vo vzdeldvani, a vydali sa az
v neskor$om veku. Takisto sa na zdklade nepretrzitych diskusii
o skodlivosti Zzenskej obriezky (FGM) podarilo znizZit percento
jej vykonu u Zia¢ok uvedenych $kol.

b) P6sobnost The Barli Development Insitute for Rural Women
v Indii, zaloZeného v roku 1985, umoznuje kazdy rok poskyto-
vat bezplatny Sestmesalny reziden¢ny vycvikovy program pre
260 negramotnych alebo pologramotnych Zien, ktory zahfia
tematické oblasti ako: gramotnost, mravné vodcovstvo, vyzivu
a zdravie, ochrana Zivotného prostredia a tvorba prijmu. Insti-
tat ponuka tiez kratkodobé kurzy, konferencie a stretnutia. Su-
¢asne dozerd na rozvoj dedin svojich byvalych Zia¢ok a buduje
siet zdielania poznatkov vyskolenymi Zenami s dal$imi, ktoré
vycvik v institute neabsolvovali. Vzdelavanie na institute absol-
vovalo vyse 8000 Zien z asi 800 dedin Madhjapradésu (indicky
vnuatrozemsky $tat), ale aj inych ¢asti Indie.

94



c) Starostlivost Tahirin Justice Center v USA o imigrantky, Zeny
a diev¢ata hladajiace ochranu pred rodovo podmienenym nési-
lim. Centrum im poskytuje bezplatné legilne a socidlne sluzby
od roku 1997. Dodnes pomadhali asi 22 000 Zendm a diev¢atam,
aby neboli zneuzité a tisickam navy$e pomohli pravnou obhajo-
bou, vycvikom a verejnymi vzdeldvacimi programami. V domé-
ne obhajoby centrum spustilo kampan na ukonéenie vyuzivania
cudziniek medzinarodnymi sprostredkovatelmi manzelstiev, ¢o
viedlo k podpisaniu zdkona International Marriage Broker Regu-
lation Act. V roku 2011 centrum spustilo kampan proti nitenym
manzelstvam, The Center’s Forced Marriage Initiative, ktord m4
za ciel chranit zranitelné deti v USA pred detskymi manzelstva-
mi a ktord pomohla vzniknit hnutiu reformy zédkonov minimal-
neho veku pre vstup do manzelstva v krajine (Office of Social
and Economic Development, Baha‘i International Community
2018, 38-39).

2.3.4 Tvorba bahdjskych ucebnych osnov a textov

Tvorba bahéjskych $kolskych osnov a ué¢ebnych textov je celosve-
tovo v kompetencii bahajskej eduka¢nej institicie Instituto Ruhi (In-
stituto Ruhi 2020), ktory spadd pod Comunidad Baha'i de Colombia
a pracuje pod National Spiritual Assembly of the Bah4d'is of Colom-
bia. Na webovej stranke tohto instititu st dostupné vsetky relevant-
né informdcie o koncepénom ramci jeho pésobenia, o eduka¢nych
programoch a materidloch, ako aj volne dostupné referenéné mate-
ridly k vyucovaniu. Ndjdeme tu aj sibory s tematickymi obrazkami
na vyfarbovanie s citditom zo svitého spisu v jazyku, ktory ucitel
potrebuje. K dispozicii je 8 jazykovych variantov: arabsky, anglicky,
francazsky, hindi, perzsky, portugalsky, rusky a $panielsky. Takisto
st volne dostupné mnohé detské pesnicky, pri ktorych si ucitel moze
zvolit, ¢i potrebuje slova piesne, mp3 nahravku s vokalmi alebo bez
vokalov; k dispozicii si v 10 jazykoch: v arabéine, angli¢tine, ¢insti-
ne, fin¢ine, francizstine, perzstine, portugal¢ine, rustine, $panieléi-
ne a turectine.
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Predtym, ako sa u¢ebné osnovy a u¢ebné texty dostant na Institu-
to Ruhi do tlace, prechddzaja troma povinnymi pripravnymi fazami
(Instituto Ruhi 2020):

1. Zadiato¢ny ndcrt — tvorba zdkladnych myslienok, vyberanie pa-
sazi z bahajskych svitych textov podla urceného edukaéného
ciela; texty sa potom malou skupinou aplikuja v praxi, aby sa
mohli urobit efektivne tpravy.

2. Alfaverzia - materidly, ktoré boli pripravené v 1. faze sua teraz uz
obohatené o poznatky pridané zo skusenosti, koriguju sa, pri-
ddvaju sa nové state, atd. Vznika textovy celok.

3. Editovanie textu pred publikdciou — zistuje sa integrita priprave-
ného textu, kde je potrebna revizia, ktoré state sa vynechaju,
atd. Vznika niekolko verzii findlneho textu. Robi sa stdle menej
zmien v zvolenej verzii a nakoniec ide text do tlace.

Bahdjske studijné materidly, ktoré slazia ako vychodisko pre ce-
losvetova edukéciu deti, mlddeze a dospelych, su zhrnuté do sied-
mych knih, ktoré $tudentom poskytuju lokdlne vycvikové institity
(,training institutes®; Bah4'i International Community 2020):

Book 1.
Book 2.
Book 3.

Book 4.
Book 5.

Book 6.

Book 7.

Reflections on the Life of the Spirit.

Arising to Serve.

Teaching Children‘s Classes, Grade 1; Teaching Children's
Classes, Grade 2.

The Twin Manifestations.

Releasing the Powers of Junior Youth; Implementing
a Program for the Spiritual Empowerment of Junior Youth
— ide o zdroje pre deti vo veku 12 az 15 rokov, ktoré sa uz
dostévaju na prah zrelosti podla bahijskeho uéenia, ktora
sa dosahuje vo veku 15 rokov. Od 15. narodenin s uz pre
nich duchovné aj mravné povinnosti zavizujuice.
Teaching the Cause — kniha uréena tatorom, ktori sa ucia
sluzit a vyucovat.

Walking Together on a Path of Service.



3 Diskusia a zaver

Podla bahajskeho uéenia je vSetko, ¢o mame, nase fyzické telo
a racionalna dus$a, darom od Stvoritela. Boh dal ludstvu tak nes-
mierne vela, Ze je ludstvo Bohu recipro¢ne zaviazané. M4 totiz
predovsetkym rast plnenim si povinnosti tak, aby sa jeho uroven
neustale zvy$ovala, ako po duchovnej, mravnej, kognitivnej, kul-
turnej, tak aj materialnej stranke (Hatcher a Martin 2002, 115).
Podla Baha'u'lldha st povinnosti, ktoré dava Boh ludstvuy, iba na
jeho osoh; Boh sam totiZz nemad ziadnu potrebu byt oslavovany ale-
bo potrebu prejavovania mu naklonnosti, pretoze je uplne sebapo-
stacujuci a nezavisly od svojho stvorenstva. Z toho dévodu moéze
mat Iudstvo istotu, Ze vsetko, ¢o Boh robi je motivované vylu¢ne
jeho ¢istou laskou k Iudom, aby zvacsil ich poznanie samych seba
(Bahd'u’llah 1983, 4-5). Vychova a vzdelavanie st preto v bahajskej
viere klu¢ové ulohy pre jednotlivca a Iudstvo v kazdom $tadiu jeho
vyvinu; st prejavom vaznosti a zodpovednosti vnimania Bozieho
umyslu s Iudstvom.

V kontexte bahdjskej duchovnej a mravnej vychovy sa vyzaduje
nesebeckost nielen osobnd, ale aj v rovine rodiny ako celku, a na-
sledne v rovine komunity ¢i ludstva ako takého. Zaéina sa vzdy od
kritérii, ktoré si jednotlivec kladie sim na seba a snaZi sa ich do-
drziavat, pretoze nema len individudlnu zodpovednost, ale aj zod-
povednost za celé ludstvo. Bahdji zastdvaju nazor, Ze sa sicasne
etablovanému nédbozenstvu, ktoré je zatazené tradiciami a pater-
nalizmom, nepodarilo preniest vyjadrenie viery z duchovnej roviny
ludskej prirodzenosti do roviny faktickej dévery v Iudsku kolektiv-
nu kapacitu, aby tak prekracovala materidlne podmienky. Preto je
potrebné prevziat osobnu zodpovednost za sucasny stav veci a re-
agovat na aktudlne potreby spolo¢nosti, ktoré konfrontuja jednot-
livca aj ludstvo ako celok. K tejto nutnosti zamerania snazenia sa
vyjadril aj Baha'u'lldh: ,Budte uzkostlivo starostlivi o potreby doby,
v ktorej Zijete a zamerajte svoje rozmyslanie na jej nevyhnutnosti a po-
Ziadavky“ (Bahd'i International Community, Office of Public Infor-
mation 1995, 3).
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Vzdelavanie je pre bahajov svitou povinnostou a realizuja ho kom-
plexnym, ale prehladnym a premyslenym strategickym spdésobom:
formou eduka¢nych projektov, prevadzkovanim tatorskych a akade-
mickych 8kol, ale aj réznymi kratko- ¢i dlhodobymi rezidenénymi po-
bytmi s cielom nadobudnut gramotnost alebo poznatky ¢i zru¢nosti
z najroéznejsich oblasti, ktoré st nevyhnutné pre aktivny Zivot jed-
notlivca transformujiceho spolo¢nost; ponukaju kurzy, konferencie,
stretnutia, a hlavne vzdy aplikujia komunikaéni bazu formou konzul-
tacii, ktoré prinasaja syntézu poznatkov a optimalizéciu rieeni, atd.

Ked sa kriticky pozrieme na obsah a metodiku nami prezentova-
nej lekcie ¢. 23, zistujeme nasledovné fakty:

+ Obsahova a metodicka naro¢nost lekcie si nevyzaduje vysoko-
gkolské vzdelanie vyulujuceho a moéze byt aj laikom. Tento fakt
prakticky ulah¢uje vyber vhodnych kandidatov ¢i kandidatok
na post ucitela v lokalitach, kde vysokoskolsky vzdelani dobro-
volnici nie st.

+ Najviac koncentracie si od dietata vyzaduje prva cast hodiny,
strategicky po sti$eni v modlitbe a spievani piesne.

+ Druha ¢ast hodiny obsahuje viac kreativnych prvkov v podobe
vyfarbovania obrazku a hry, ktoré zaroveint maju funkciu poba-
venia dietata.

+ Celd hodina je vsadena do ramca uvodnych a zavere¢nych mod-
litieb.

+ Boh sa vyslovene nespomina ani v piesni, ani v citate a pribehu,
ani v hre. Texty st ladené skér humanisticko-profanne nez du-
chovne. Deti st takto z aspektu budovania morélky vedené k tej
autonémnej, bez referencie na heteronémnu (Zavis 2017, 12).

+ Poclas preberania tematickej jednotky na hodinach pre deti,
v podani komentaru k preberanému cititu zo svitych spisov,
pribehu alebo aj v texte piesne vyucujici neupada do historizu-
jucej, ani anachronickej ¢i abstrahujicej roviny, ktoré by boli pre
dieta maituce, vzdialené, nebytostné a tym paddom aj neadresné,
ale trefne vyuziva situdcie a dilemy, ktoré prindsa stcéasny zivot
a mordlne vyzvy dietata. Tymto sa doktrindlne dodrziava po-
ziadavka neustaleho rastu jednotlivca a spolo¢nosti na zéklade
odrazenia sa od stc¢asného stavu a irovne veci.
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+ V lekcii figuruji mend deti prezentujice rdézne etnikd, napr.
Aliya, Hugh, Li Xin. Tymto je doktrindlne pokryté kritérium
vnimania véetkych ¢lenov globalnej ludskej komunity za rovno-
cennych a nasho re$pektu hodnych.

Doslednost, s akou sa bahdji venuju teoreticky aj prakticky vycho-
ve a vzdelavaniu, ako aj systematickost a aplikacia zasady neustale-
ho vylep$ovania prvotnych programov, textov ¢&i vycvikov na zéklade
spitnej vizby z praxe, poukazuju na ich udrzatelnost a garanciu prog-
resu. Duchovné zasady bahdjov, ktoré st podstatou mravnej formécie
jednotlivca a silnou motiviciou pre vzdelavanie sa, prispievajd nielen
k rastu jednotlivca a nasledne spoloé¢nosti, ale aj k propagicii silného
odkazu dnegnej spolo¢nosti charakterizujicej sa povrchnostou a ne-
seriéznostou, Ze vychove a vzdeldvaniu opodstatnene prinéleZia tcta
a vaznost, a Ze ak chceme vidiet zmeny spoloénosti v zmysle jej kon-
tinudlneho rastu, tak rozhodne musime svoje st¢asné, ¢asto laxné,
vagne alebo alibisticky dezinterpretované vnimanie vychovy a vzde-
lavania urgentne revidovat v teoretickej aj v praktickej rovine.
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NETRADICNE V TRADICNEJ ECAV
NA SLOVENSKU

NON-TRADITIONALLY IN THE TRADITIONAL
LUTHERAN CHURCH IN SLOVAKIA

Kristina Liberéanova

Abstract

The Evangelical Church of Augsburg Confession is historically the
second most established Christian community in Slovakia. It has its
roots, its rich history, its position in a society with a stable offer of
ceremonies and services for believers. Nevertheless, there are also
elements of less traditional tendencies in the understanding and re-
flection of certain aspects of spirituality and in its outward opinions
and services. This is the reaction of the specific social stream of re-
formed churches and of the faithful Christians in the context of con-
temporary society. This text explains the use of non-traditional for-
ms and procedural elements in the education of children and young
people and illustrates the specific services provided in the selected
church choir (Old Town Bratislava). It involves less traditional cur-
riculum (environmental, intercultural education), forms (children’s
services of God), methods and means (community garden parties,
experiential daytime summer camps) in the religious education of

the current generation of children and youth.

Keywords
Lutherans, ECAV, Protestant education

Uvod

Evanjelicka cirkev augsburského vyznania na Slovensku (dalej
ECAV) je druhd najvacsia cirkev na tdzemi Slovenska. Je stcastou
Svetového luterdnskeho zviazu v Zeneve. Na svojich strankach hlasi
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svoju prindleZitost k ostatnym evanjelickym cirkvdm vo svete. Za
svoje hlavné poslanie povaZzuje zvestovanie evanjelia Jezia Krista
ako radostnu zvest o spaseni kazdého kajuceho ¢loveka. V nabozen-
stve tejto cirkvi hlavny pramen viery predstavuje Bozie Slovo ob-
siahnuté v Biblii, ktoré je povaZované za zrkadlo Zivota a zdroj rady
a potedenia v kazdej Zivotnej situdcii. Za hlavu vieobecnej krestan-
skej cirkvi je povazovany Jezi$ Kristus. Evanjelici sa nazyvaju podla
evanjelii, teda dobrych zvesti, ktoré su zaznamenané v Biblii — Novej
zmluve.
Oznacenie prislu$nikov cirkvi evanjelici augsburského vyznania sa
odvodzuje od Augsburského vyznania, ktoré zostavil Filip Melanch-
ton a ktoré bolo roku 1530 preditané na sneme v Augsburgu. Pris-
ludnici povazuja za jediny spravny vyklad Pisma symbolické knihy
(Kniha svornosti).
Vnutornd organiza¢na $truktura tejto tradi¢nej cirkvi na nagom
uzemi je zaloZena na principoch samospravy a rovnopravnosti viet-
kych jej ¢lenov bez rozdielu rasy, jazyka, pohlavia a socidlneho posta-
venia. Symbolom Evanjelickej cirkvi a. v. je Lutherova ruza.
Ako uvadza ECAV na svojej oficidlnej webovej stranke, hlavnym
poslanim cirkvi je:
« &irit evanjelium Jezida Krista, vyznavat vieru v Trojjediného
Pina Boha a vitepovat ju do vedomia Iudi,

+ sluzit svojim ¢lenom sluzbami Bozimi, prisluhovanim slova
a sviatosti, ndbozenskou vychovou a poskytovanim duchovnej
starostlivosti,

« viest svojich ¢lenov k vzajomnej tcte, podpore, tolerancii a pri-

kladnému krestanskému i ob&¢ianskemu Zivotu,
« zriadovat na zabezpedenie svojho poslania organiza¢né jednot-
ky, charitativne spolo¢nosti, cirkevné 8koly, zdruZenia veriacich
a pripravovat pre ne potrebnych pracovnikov,

+ spolupracovat v oblasti vychovnej, vzdelavacej, humanitnej
a charitativnej s orgdnmi $tatu, samospravami miest a obci, so
spolo¢enskymi organizaciami a zahrani¢nymi intitaciami.

Podla s¢itania obyvatelov Slovenska z roku 2011 sa ku ¢lenom
cirkvi hlasi 5,9% populdcie SR. Tvori ju 320 cirkevnych zborov,
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v ktorych slazi 361 duchovnych z toho 155 Zien. Bohosluzby sa
prisluhuja v 686 kostoloch alebo modlitebniach.

V porovnani s ostatnymi tradi¢nymi cirkvami je $pecifikom ECAV
na Slovensku demokratické cirkevné zriadenie, zaloZené na volebnom
prave vetkych veriacich, ako aj na paritnom zastipeni kilazov a ve-
riacich v organoch cirkvi. Demokratické volby st tradiciou v evanje-
lickych cirkvach uz od ¢ias reformécie. Zakladnua organizaéni jednot-
ku predstavuje cirkevny zbor. Zbory st dalej zdruzené do seniordtov
a senioraty do distriktov. Momentalne pésobi na Slovensku vyse 300
cirkevnych zborov ECAV, 14 senioritov a dva distrikty — Zipadny
a Vychodny.

Zékladnym cirkevnym zikonom je Ustava Evanjelickej cirkvi
augsburského vyznania na Slovensku (Cirkevny zdkon ¢. 1/1993
v zneni dalgich predpisov). Clenov presbyterstiev a predsednictiev
(dozorcov, fardrov, seniorov, biskupov) volia v priamej volbe ¢leno-
via zborov na konventoch. Zastipenie ordinovanych kiiazov a neor-
dinovanych laikov v jednotlivych orgédnoch cirkvi je zalozené na pa-
rite (rovnaky pocet ordinovanych a neordinovanych ¢lenov cirkvi).
Ordinovani st duchovni, ktori absolvovali §tudium teolégie a su
ordinovani napr. na Evanjelickej bohosloveckej fakulte UK (kaplani,
farari a pod.).

K hlavnym organom ECAV na Slovensku a jej organizanych
jednotiek patri konvent ako najvy$si organ zboru, senioritu alebo
distriktu. Délezitym vykonnym organom je presbyterstvo, ktoré je na
kazdej arovni zlozené z presbyterov (presbyter, ,starsi“) a predsed-
nictvo, ktoré je tvorené zo $tatutdrneho zastupcu kazdej cirkevno-or-
ganiza¢nej jednotky. Predsednictvo tvori jeden ordinovany a jeden
neordinovany dozorca.

Hlavny zakonodarny a najvyssi spravny organ ECAV na Slovensku
je od roku 1993 synoda, ktora zasadd minimalne raz za rok. Tvori ju
predsednictvo cirkvi (generdlny biskup a generalny dozorca), ¢leno-
via predsednictiev distriktov, ¢lenovia predsednictiev senioratov, ge-
nerdlny pravny zastupca, zastupca Evanjelickej bohosloveckej fakul-
ty UK a delegéti seniordtov. Synoda si voli $tvor¢lenné predsednictvo
predsedu a podpredsedu za ordinovanych a predsedu a podpredsedu
za neordinovanych, s rovhomernym zastipenim z oboch distriktov.
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Na synode sa prijimaju zdsadné opatrenia na zabezpecenie duchov-
ného a mravno-nabozenského zivota cirkvi, plni funkciu zdkonodar-
ného organu, rozhoduje o organiza¢nych a hospodarskych zalezitos-
tiach cirkvi, schvaluje rozpocet a G¢tovnu zavierku, schvaluje spravu
o ¢innosti, generdlneho presbyterstva, predsednictva cirkvi, zboru
biskupov ECAV a poradnych vyborov ECAV, zriaduje a rusi celocir-
kevné ucelové zariadenia, voli a odvolava ¢lenov generdlneho presby-
terstva a predstavitelov réznych riadiacich organov cirkvi, zaujima
stanoviska k otdzkam verejného zivota.

1 Historické peripetie pésobenia ECAV na Slovensku

Slovenski evanjelici su sucastou celosvetovych dejinnych udalos-
ti krestanskych cirkvi, ktorych pévod vychidza z procesov obnovy
krestanskej cirkvi v 16. storo¢i, ozna¢ovanej ako reformécia. Cielom
reformécie bolo o¢istenie vSeobecnej (catholicos) cirkvi od réznych
deformacii krestanského uéenia, ku ktorym doslo v obdobi stredove-
ku a vyznacovali sa odklonom cirkvi od Biblie. Po¢iatky evanjelickej
cirkvi u nés siahaju do prvej polovice 16. storotia, ked na tizemie
stcasného Slovenska zacala prenikat reforméacia Lutherovho smeru
z Wittenbergu.

Organiza¢nu $truktiru evanjelickej cirkvi ustanovila vo vtedajsom
Hornom Uhorsku Zilinskd synoda v roku 1610. Nésledne sa do roku
1670 vacsina obyvatelov Uhorska hlésila k evanjelikom, ale v ramci
protireforma¢nych zasahov (1670-1680) doslo k uplnému zadkazu
evanjelickej cirkvi. A% prijatim Sopronskych artikual (1681) bolo po-
sobenie evanjelickej cirkvi s uréitymi obmedzeniami na nagom Gzemi
opat povolené (zndme z tohto obdobia st najmi vystavby tzv. arti-
kularnych kostolov). Ciasto¢né zrovnopravnenie cirkvi v Uhorsku
nastalo prijatim Toleran¢ného patentu (1781). Pocas tohoto obdobia
boli postavené dve tretiny tzv. tolerancnych kostolov.

Uplné zrovnopravnenie pred zikonom nastiva ovela neskor
(1848) a az vznikom Ceskoslovenskej republiky (1918) sa vy¢leni-
la samostatna Cirkev evanjelicka a. v. na Slovensku. Po¢as obdobia
Slovenského $tatu stala cirkev v opozicii voi¢i vlddnemu rezimu,
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protestovala proti nacizmu, rasizmu a uplatiiovaniu Zidovského ké-
dexu.

Pomerne vysoky pocet slovenskych evanjelikov zachranil pocas 2.
svetovej vojny pred smrtou mnoho Zidovskych spoluob¢anov. Aktiv-
ne sa evanjelicki farari (cca 220 v ilegalite) zapojilo do Slovenského
narodného povstania (1944). Ked fasisticky totalitny rezim vystrie-
dal komunisticky (1948-1989), nasledovala likvidacia cirkevnych
spolkov, §kél, diakonie aj tlac¢e. Misijnda ¢innost s detmi a mlddezou
bola neziaduca, duchovni i laicki katechéti boli za ¢innost s evanje-
lickou mladeZou prenasledovani, vizneni a pozbaveni moznosti vy-
konavat duchovnu sluzbu odobratim $tdtneho sdhlasu s vykonom
uradu (blizsie Kovac¢ 2017). V tomto obdobi vychddza prvy oficidlny
slovensky evanjelicky preklad Biblie (1978). Vitazstvom nad socialis-
tickym riadenim $tatu v Neznej revolucii 1989 dochadza pri Sloven-
skej evanjelickej a. v. cirkvi (1989) k oslobodeniu, rehabilitacii prena-
sledovanych z obdobia komunizmu (1991), umoZneniu nadviazat na
jej tradicie a rozvijat jej posobenie v novych podmienkach. Slobodné
obdobie umoznilo vytvorit Evanjelicky spevnik (1992) v slovenc¢ine
(dovtedy evanjelici pouzivali biblicka ¢estinu v nadvaznosti na Kra-
licka Bibliu) a podielat sa na tvorbe ekumenického prekladu Biblie
(2008) (Petrik a Rybar 2001).

Evanjelici a. v. na Slovensku sa vyznamne podielali na smerova-
ni krajiny. Prislu§nostou k tejto cirkvi s spojené viaceré osobnosti,
ktoré vyznamne ovplyvnili ndrodny i svetovy spoloc¢ensky vyvoj, a to
vo viacerych oblastiach praxe. I na neoficidlnych strankach ako napr.
wikipedii si spomenuti viaceri verejnosti zndmi evanjelici ako napr.
Matej Bel (popredny slovensky polyhistor), Jan Jessenius (lekar, fi-
lozof, realizitor prvej verejnej pitvy), Leonard Stockel (spisovatel,
teolég), Ladislav Mednansky (maliar), Pavol Zoch (pedagég, osveto-
vy pracovnik), Pavol Orszagh Hviezdoslav (slovensky basnik), Elena
Maréthy-goltésové (spisovatelka), Samo Bohdan Hroboni (bdsnik),
Anna Jurkovi¢ova-Hurbanova (prva slovenska ochotnicka herecka),
Ludovit Star (politik, novindr, jazykovedec, kodifikdtor slovenského
jazyka a narodny buditel), Jan Kvacala (historik, osvetovy pracov-
nik), Izabela Textorisova (prva slovenskd botani¢ka), Kristina Royova
(spisovatelka), Milan Rastislav Stefanik (astroném, politik, armadny
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generdl), Darina Bancikova (prvé ordinovand fararka v ECAV), Du-
$an Jurkovi¢ (architekt), Jan Jamnicky (herec, scendrista, rezisér,
pedagdg), Dezo Ursiny (hudobnik, skladatel, spevéak a textar), Milan
Lasica (herec), Milan Kriazko (herec a politik).

2 Kratko z histérie cirkevného zboru v Bratislave

Prostrednictvom diela historika Schrédla (2017) sa dozvedame
o histérii zboru viaceré délezité skuto¢nosti aj v oblasti edukicie.
Uvadza, Ze samostatny evanjelicky zbor v Bratislave bol vytvoreny po
podpisani Viedenského mieru, sti¢astou ktorého bolo aj zabezpece-
nie slobody viery a rovnopravnost vyznani (1606). Patril medzi naj-
neskorsie zriadené zbory v Uhorsku, s prvym evanjelickym knazom
Andreasom Reussom (Andrej Reisz), ktory vypracoval i cirkevné pra-
vidla pre Bratislavsku stolicu (1612). V Bratislave vzniklo prvé evan-
jelické Iyceum (1606), ktoré sa takmer na tristo rokov stalo pychou
zboru. Zakladatelom bol David Kilger. Skola mala osem tried, z toho
dve triedy zdkladnej elementarnej $koly. Vyucovalo sa po nemecky,
madarsky a latinsky. V najvyssich ro¢nikoch sa prednésali teologické
a filozofické vedy, z jazykov gréctina a hebrej¢ina. Evanjelici v tomto
obdobi nemali vlastny kostol. Az bratislavsky snem (november 1619)
po Bethlenovom povstani rozhodol, aby kostol patril tej cirkvi, ktora
mala vacsinu. Tak ziskal evanjelicky zbor v Bratislave Dém sv. Mar-
tina a v niom vykonaval sluzby Bozie (december 1619-m4aj 1621).
Potom sa zhromazdovali v Armprusterovskom dome. Schvélenim
rozhodnutia o vystavbe nového chrdmu (jul 1634) sa prvym evanje-
lickym chramom v Bratislave stal Kostol sv. Trojice na Hlavnom na-
mesti (december 1638).

Pocas obdobia rekatolizdcie boli evanjelikom kostoly odobrané.
Kostol na Hlavnom namesti bol evanjelikom nésilne odiaty a odo-
vzdany jezuitom (1672), dalsi slovensko-madarsky kostol sa dostal
do spravy radu ursulinok. Az po sneme v Soproni (1681) bola artiku-
lami niektorym zborom vritena nidboZenska sloboda. Medzi tymito
zbormi sa nachddzala tiez Bratislava ako slobodné kralovské mesto.
Ale bohosluzby sa mohli nadalej prisluhovat len za jej branami.
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Evanjelici sa v tomto ¢ase sprvu stretdvali pod holym nebom, no
¢oskoro postavili zo zbierok maly dreveny kostol, v ktorom dokon-
ca kazal i Matej Bel (1719-1749). Ten bol aj rektorom (1714-1719)
obnoveného lycea s alumneuom. V najvyssich triedach sa prednésa-
li teologické a filozofické discipliny, hebrej¢ina a gréétina, ¢o lakalo
$tudentov z celého Uhorska. V obdobi osvietenstva bola vhodna pri-
lezitost na povolenie vystavby vic¢sieho chramu, ktory sa podarilo
dokontit v roku 1776. Tento chram stoji dodnes a je znamy ako Velky
evanjelicky kostol. A na mieste dovtedajsieho artikuldrneho kosto-
la vyrastol chram (1777), dnes zndmy ako Maly evanjelicky kostol,
v ktorom sa dodnes sluzia bohosluzby v nemeckom, anglickom i ma-
darskom jazyku.

V tomto ¢ase dal zbor postavit aj novi budovu pre Evanjelické ly-
ceum (1778) na dnegnej Konventnej ulici. Dnes je budova zndma pod
nazvom Staré lyceum a v stcasnosti tam sidli aj Lycedlna kniZnica.
Menoslov vyznamnych slovenskych dejatelov, ktori ho navstevova-
li sa nachddza na pamétnej tabuli umiestnenej na budove byvalého
Evanjelického lycea.

Bratislavsky evanjelicky zbor bol zndmy najma spormi, do ktorych
sa dostavali jej ¢lenovia v obdobi revolué¢nych rokov 1848/49. Jednalo
sa o boje a snahy slovenskych evanjelickych dobrovolnikov potlacit
postupujicu madarizaciu, ktora schvilil i generdlny konvent evanje-
lickej cirkvi a. v. v Pesti. Ked sa L. Star, J. M. Hurban a M. M. Hodza
(1843) dohodli na zdkladnych pravidldch nového spisovného jazyka, uz
v decembri toho istého roku rozhodol bratislavsky konvent evanje-
lickej cirkvi o odvolani I'. Stdra z postu namestnika profesora brati-
slavského evanjelického lycea na Katedre reéi a literatury &eskoslo-
vanskej. Na protest proti odvolaniu vtedy opustilo Evanjelické lyceum
v Bratislave 22 studentov. Evanjelicki veriaci nielen v Bratislave vtedy
s napatim ocakavali, ¢o prinesie zasadnutie uhorského snemu (1847)
na ktorom L. Sttr #iadal pouZivanie materinského jazyka pri boho-
sluzbach a bol privrzenec zrugenia absolutizmu a poddanstva.

V obdobi neoabsolutizmu sa lyceum stalo stikromnou $kolou bez
moznosti vydavat platné $titne vysvedlenie, napriek tomu pretr-
vavala snaha o zachovanie potrebnej kvality vyucby a neskér sa do-
konca stahovala do novej budovy (1855). Va¢si pokrok v skolstve
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sa dosiahol najmi zavedenim $kolského sendtu a $kolského kurdtora
(1858). Vladny systém bol principialne proti protestantskym skoldm,
¢o sposobovalo boje protestantov proti absolutizmu hlavne v Uhor-
sku (1859 a 1860). Zavedenim protestanského patentu (1859) sa
spravovalo 8kolstvo v zbore pod gesciou bratislavskej superintenden-
cie, ¢im ziskalo vynimoéné postavenie. Na zborovom konvente evan-
jelicky zbor v Bratislave prijal stanovisko, aby sa pravny stav navratil
pred rok 1848 a aby bola zvolana synoda. Boje vo vnutri zboru trvali
az do obdobia rakusko-uhorského vyrovnania, kedy doslo k uplnému
potla¢eniu slovenskej narodnostnej otazky. Napriek tomu sa zboru
v tomto obdobi podarilo zalozit starobinec (1884), byt spoluzakla-
datelom Protestantskej literdrnej spolo¢nosti (1889) a Diakonického
domu (1889).

Slobodné vyznavanie viery zaZziva bratislavsky evanjelicky zbor az
po vzniku prvej Ceskoslovenskej republiky, kedy vznika ECAV na Slo-
vensku. I ked prave v tomto obdobi dochddza k ur¢itym obmedzenia
v autonémii cirkvi.

3 Historia cirkevného zboru v Bratislave

Udalosti 20. storo¢ia mapuje v zboroch na izemi Bratislavy jej su-
¢asny archivar a historik M. M. Kova¢ (2017), ktory zistil a doplnil
nasledujice zasadné udalosti vo vyvoji zborov v Bratislave. Po prvej
svetovej vojne bolo potrebné vykonat sipis evanjelikov a ich pris-
ludnost k jednotlivym zborom. V Bratislavskom zbore bol zriadeni
vnutromisijny spolok (1920), ten sa podielal na supise prislusnikov,
zaroven aj na procese odluky (najmi financ¢nej) od evanjelickych
Nemcov a Madarov v zbore. Postupne sa rozsirovala pésobnost zbo-
ru do ostatnych ¢asti Bratislavy ako napr. vybudovanie Nového kos-
tola (1933). Vo vychove deti a mladeZe malo zasadny vplyv zavedenie
nedelnej skoly pre deti (1922), neskor stretnutia dorastu. Priich vedeni
pomadhali okrem duchovnych aj pracovnici Slovenskej evanjelickej
mlddeze. Neskor sa do ¢innosti s mladeZou zavadzalo i organizovanie
prvych letnych zborovych tdborov v Oravskom Podzamku (1929) ako
uplne novd misijnd formu.
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Vysokoskolskd mladez sa v Bratislave zdruzovala v Kuzmanyho
kruhu evanjelickych akademikov, ktory bol ako spolok za¢leneny do
Svéazu evanjelickej mladeze. Kuzmanyho kruh podnikal aj zahrani¢-
né poznavacie zajazdy. Mladé sle¢ny sa stretavali v kruzku panien
(1927), ktory plnil zaroven sprostredkovatelska sluzbu pre sluzobné
do domacnosti.

Zbor mal i svoj ¢asopis (1926) s nazvom Evanjelickd Bratislava,
ktory vychddza dodnes (s vynimkou obdobia komunizmu). Cirkev-
ny zbor zabezpecoval i vyucbu ndbozZenskej vychovy na ludovych
gkolach (od 1929) a konfirmaén pripravu mliddeze. Do slobodného
posobenia zboru zasiahla 2. svetova vojna a nisledne nastup komu-
nizmu. Napriek tomu zbor i pocas tychto obdobi totality vykazoval
oficidlne i neoficidlne aktivity podielajice sa na vychove deti a mladeze
(blizie Libercanova 2020). Na viaceré z nich nadvizuje vo svojich
aktivitach bratislavsky zbor dodnes (Histéria zboru 2020).

4 Cirkevny zbor Staré Mesto

Na tzemi Bratislavy sa po Neznej revolucii (1989) vytvorilo via-
cero zborov tizemne spadajucich pod Bratislavsky seniorat v Zapad-
nom distrikte. Tie sa oficidlne rozdelili (2013) na tri samostatné zbo-
ry: Bratislava Legiondrska, Bratislava Dubravka a Bratislava Staré
Mesto. Lisia sa nielen izemim, v ktorom pésobia, ale najmi odlisnym
historickym vyvojom, osobnostami, ktoré zbor reprezentuju, ¢lenmi,
ktori sa bez ohladu na prislusnost k miestu svojho bydliska k zboru
hlasia, teda i volia predstavitelov zboru a najmi charakterom posky-
tovanych sluzieb a komunitou laikov aktivne v nich pésobiacich.

Do cirkevného zboru Staré Mesto Bratislava (dalej CZ SM BA) or-
ganiza¢ne patria najmai veriaci, ktori maja trvalé bydlisko v Starom
Meste (Bratislava I). Za ¢lenov zboru sa v sti¢asnosti hlasia ti, ktori vo
Velkom alebo Malom kostole nachddzaja svoj duchovny domov. Nie
su to len obyvatelia Bratislavy, ale aj ¢lenovia Zijuci v okoli, ¢ prave tu
$tudujuci, pracujuci, ¢i prichddzajaci zo zahranicia a napokon turisti.

Zbor sa na vlastnom portali (velkykostol.sk) hldsi k najstarsim
tradicidm evanjelickej cirkvi v Bratislave a okoli, pricom deklaruje
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re$pektovanie novych potrieb a Zivotnych situacii dnesného ¢loveka,
so zamerom oslovovat vietky generacie. Sluzby BozZie sa v cirkevnom
zbore dodnes konaja v slovenskom, nemeckom, madarskom a an-
glickom jazyku. V zbore sluzia dve fararky (A. Polckovéd, E. Sokola),
predsednictvo m4 dvoch predstavitelov, z toho jeden je zborovym do-
zorcom a 14 presbyterov zvolenych konfirmovanymi ¢lenmi zboru.

Zbor prednostne spolupracuje najmi s Evanjelickou cirkvou a. v.
v Nemecku, knihkupectvom v Lutherhause, Evanjelickou zaklad-
nou $kolou a Evanjelickym lyceom, Nemeckou skolou v Bratislave,
Evanjelickou bohosloveckou fakultou, Bratislavskym samospravnym
krajom, Mestskou ¢astou Bratislava Staré Mesto, cirkevnymi zbormi
ECAV na Slovensku, Evanjelickou cirkvou a. v. v Madarsku, s OZ Va-
gus — Domec, Domom u kapucinov n. o., OZ Cestou von v projekte
Omama, s OZ Punkt — Dobry trh.

V cirkevnom zbore Staré Mesto je momentalne v evidencii 2 758
¢lenov. Pocet ¢lenov stipa, napriek tomu, Ze §tandardne na Sloven-
skuklesa pocet sobdsenych a pochovanych. Taktiez stipaipocet tych,
ktori pristupuju k Vecleri Pidnovej (hromadné kajanie sa a prijimanie
odpustenia). Tieto stipajuce tendencie st netradi¢né v evanjelickych
zboroch. Suvisi to najmai s otvorenostou zboru pre , hladajiacich® ludi
anajma pre prijimanie ostrakizovanych ¢i ,neviditelnych® skupin ve-
riacich.

4.1 Netradicné postoje zboru v tradicnej cirkvi

Zbor je zndmy svojimi vyhldseniami zo strany duchovnych a pres-
byterstva na verejnostiiv médiich, ktorymi sa ¢asto dostdva do kon-
fliktu s tradi¢nymi postojmi duchovnych, ¢&i veriacich. Jednd sa naj-
mi o stanoviska zboru, ktoré st pertraktované i v médiach.

K tym najznamejsim patri napr. vyjadrenia ¢lenov presbyterstva
k dianiu ohladne referenda o rodine v roku 2015. ,Nestotozriujeme
sa preto s kampariou pred referendom, ani so spdjanim tejto iniciativy
s krestanskymi principmi zivota. Naopak, sme presveddleni, Ze aktivity,
propagdcia, ako aj obsahovd ndplsi tejto kampane s vyjadrenim nepocho-
penia a zneuzivania krestanskych principov a viery a mézu viest k Sireniu
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strachu a tym aj k eskaldcii napdtia vo vnutri spolo¢nosti.“ (Stanovis-
ko Presbyterstva Evanjelického cirkevného zboru Bratislava Staré
Mesto k st¢asnému dianiu v spolo¢nosti 2015).

Podobne v stanovisku presbyterstva Cirkevného zboru ECAV Bra-
tislava Staré Mesto k utec¢eneckej krize z roku 2015 sa zbor ako jedna
z mala cirkvi v nasej spolo¢nosti vyjadroval k prijimaniu ludi na ateku
nasledovne: , Krestanskd zvest milovat Boha a blizneho nie je zalozend
na farbe pleti, rase, ani ndrodnosti, ¢i kultiurnych Specifikdch. Prijimanie
a rozddvanie Bozej Ldsky nie je o kvétach, ani o ndbozenskej prislusnosti
utecencov. Na zdklade tychto argumentov sme pripraveni poskytniit kon-
krétnu pomoc utecencom, a to formou ubytovania pre viactlennu rodinu
v priestoroch ndsho Cirkevného zboru a aktivitami smerujiicimi k zacle-
neniu tychto nasich bliznych do spolo¢nosti. Zdroveri vyjadrujeme nds
nesuhlas s demagogicko-populistickym $irenim strachu, so xenofébnymi
aktivitami a tcelovym zvySovanim napiitia v spolo¢nosti, a to na tikor po-
moci ¢loveku v nudzi.“ (Velky kostol 2015).

V roku 2017 pri prilezitosti 500. vyro¢ia reforméacie zborové pres-
byterstvo zverejiluje stanovisko, v ktorom v sulade s aktuélnou situ-
aciou vplyvu extrémistickych skupin obyvatelstva v spolo¢nosti vy-
zyva ,vedenie ECAV na Slovensku i vietkych jej clenov, aby sme jubilejni
pamiatku reformdcie spolo¢ne vyuzili predovsetkym k hlbokému pokdniu,
poucili sa z vlastnych zlyhani i z fatdlnych chyb predoslych generdcii, vrd-
tane chyb samotnych reformdtorov. Zmobilizujme svoje sily a schopnosti
k zdsadnym zmendm v Zivote nasej evanjelickej cirkvi tak, aby sa stala
integrdlnou stcastou spolocnosti, prorockym hlasom, Kristovou cirkvou,
ktorej ¢lenovia vyrazne prispeju k elimindcii vsetkych foriem ndsilia, ex-
trémizmu, neonacizmu, fasizmu, ale aj korupcie a klientelizmu.“ (Velky
kostol 2017).

Cirkevny zbor oficidlne zverejnil i stanovisko presbyterstva CZ
ECAV SM BA k Manifestu Narodného pochodu za zivot 2019, v kto-
rom uvidza ,,[o]chranu ludského Zivota vnimame ako centrdlnu a pod-
statnu ulohu pre spolocnost i cirkev. Sucastou tohto procesu vak musi byt
vzdy ucta k Zivotu kaZdého jednotlivca a respektovanie prdva na slobodné
rozhodnutie ¢cloveka ako bytosti stvorenej na obraz Bozi. Ochrana nena-
rodenych deti je rovnako délezitd ako ochrana zivota po narodeni a ochra-
na Zivotného prostredia, v ktorom maju zit. Sme presvedceni, Ze k vicsej
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ochrane Zivota nepomoéZe spristiovanie zdkonov, ale prejavy porozumenia,
skutky ldsky, vychova a kvalitnejsie vzdeldvania mladych ludi v oblasti
sexudlneho Zivota, vytvdranie lepsich socidlnych podmienok pre zivot ro-
din a fungujtica ochrana pred ndsilim. Evanjelickd etika aj pri nelahkych
otdzkach vzdy akceptovala legitimnu ndzorovi pluralitu a pontikala al-
ternativne riesSenia voci prisnemu legalizmu. Vyzyvame vsetkych verej-
nych cinitelov, zvldst prezidentku SR, poslancov NR SR a vlddu SR aby
podporili zachovanie Zdkona o umelom preruseni tehotenstva v sucasnom
zneni a prispeli k otvoreniu sirokej odbornej diskusii aj o problémoch ro-
dovej rovnosti a registrovanych partnerstvdch. Uvedené problematiky je
mozné uspokojivo riesit len pri respektovani zdkladnej a nespochybnitel-
nej hodnoty, a tou je podla nds ldska k Bohu a ¢loveku bez ohladu na jeho
povod, rasu, farbu pleti, ndboZenstvo a sexudlnu orientdciu.” (Velky kos-
tol 2019).

Na tieto v médidch pertraktované verejné deklarované postoje
cirkevného zboru nadvizovali i dalsie ako i v stcasnosti aktudlne
vyhlasenie Presbyterstva pri prileZitosti Medzinarodného dna proti
homofébii a transfébii IDAHOT), v ktorom uvadza, Ze ,nase skiise-
nosti ukazujt, Ze aj v prostredi cirkvi prevldda silnd tendencia tabuizovat
témy sexudlnej orientdcie a rodovej identity. Ak sa k tymto témam cirkvi
na Slovensku vyjadruji, robia to ¢asto spdsobom, ktory zrariuje osoby,
ktorych sa to tyka, ako aj ich rodinnych prislusnikov. Stdle totiz u mno-
hych prevlddaju nesprdvne a vedeckym vyskumom nepodlozené predsta-
vy, Ze sexudlna orientdcia a rodovd identita su vecou volby a je mozné ich
zmenit, ¢i uz réznymi pochybnymi terapiami, alebo dokonca modlitbou
a péstom. Sme presvedCeni, Ze v tejto situdcii sme povinni vyjadrit v su-
lade s dvojitym prikdzanim ldsky milovat Boha a svojho blizneho, svoju
podporu vietkym ludom, ktorych spolo¢nost z réznych, ¢asto aj ndboZen-
skych dévodov vytldca na svoj okraj. Ani my nechceme a nesmieme mléat.”
(Velky kostol 2020).

Je treba podotknut, Ze uvedené vyhlasenia sa dostévaja do rozporu
i s generalnym vedenim cirkvi. Tieto vyhldsenia teda patria k nestan-
dardnému chépaniu vac¢sinovej ¢asti slovenskych evanjelikov. Svedéia
o tom i viaceré celospolo¢ensky medializované kauzy na Slovensku
napr. s vysokoskolskym pedagégom Ondrejom Prostrednikom, kto-
rému vedenie cirkvi odiialo mandat kanonickej misie, ked sa verejne
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zastal prav sexudlnych mensin, definitivne prisiel o moznost ucit ale-
bo s kaplanom Jakubom Pavlisom, s ktorym vedenie cirkvi nepredi-
zilo pracovnt zmluvu pre odliné chapanie vykladu Pisma v oblasti
manzelstva a sexuality. Ndzorova nejednotnost vedie k pnutiu vo
vnutri cirkvi a jej ¢lenovia sa ¢asto stavaji na jednu alebo druhu stra-
nu barikdd, pripraveni bojovat. Uvedené zipasy tradi¢nych veriacich
ilustruje napr. vyjadrenie seniorky Liptovsko-oravského senioratu
ECAV na Slovensku, ktora si mysli, Zze ,ukoncenie pracovného pomeru
kapldna Jakuba Pavlisa neznamend jeho vylucenie z cirkvi, ani zabrd-
nenie mu v tom, aby mal svoj ndzor. Jeho sucasny ndzor vsak nekores-
ponduje s tym, ¢o hovori BoZie slovo, a preto neméze zastdvat kazatelsky
urad. ... otdzkou je ako sa tejto otdzke venuju vyucujici na Evanjelickej
bohosloveckej fakulte, ako je to s dalsimi duchovnymi, ktori v tejto otdzke
zastdvaju podobny ndzor a pod. NajdélezitejSou otdzkou ostdva, aké nd-
zory a hodnoty bude zastdvat a presadzovat spolocnost, v ktorej Zijeme
a vychovdvame deti, ¢i ndm to bude jedno, alebo budeme usilovne hladat
pravdu a ldsku. Len oni urobia nds Zivot zmysluplnym a pozehnanym pre
inych.“ (Hudakova 2016).

Vyhrotent situdciu stazuje i niekolkoro¢na necinnost na strane
zastupcov vedenia cirkvi, ktori aktudlnym otdzkam nevenuju po-
trebnu pozornost. Vedenie cirkvi zaroven deklaruje, ze v budtucnosti
nepldnuje venovat va¢siu pozornost spornym otazkam. Vo vyjadre-
niach na vyhldsenie CZ SM BA reaguje na svojej oficidlnej stranke
nasledovne: ,Téma postavenia gayov a lesieb nie je najdélezZitejsou té-
mou, ktorej sa chce nasa cirkev venovat, a nechce touto témou neprime-
rane jej délezitosti zahltit vietok priestor, v ktorom cirkev pésobi. Nasi
duchovni su pripraveni pastordlne zaopatrit bez akejkolvek diskrimind-
cie aj LGBTI komunitu, ak takito potrebu pastordlneho zaopatrenia ti,
ktori sa s touto komunitou identifikujii, sami pocitia. Na druhej strane
vSak znovu pripominame, zZe ochrana manzelstva a rodiny zostdva v tr-
valej pozornosti Evanjelickej cirkvi a. v. na Slovensku. Manzelstvo jedné-
ho muza a jednej Zeny a rodina, ktord z takéhoto manzelstva vzide, su,
ako sa hovori aj v stanovisku Synody ECAV na Slovensku, BoZim zdme-
rom pre svet a niet k nim inej alternativy, na ktorej by spocivalo BoZie
zalubenie a zasliibenie pozehnania.” (Stanovisko predsednictva ECAV
na Slovensku 2017).
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A to i napriek tomu, Ze situacia v slovenskej spolo¢nosti ukazuje,
Ze je potrebné k otdzkam zastat jasny postoj a hladat sp6soby ako ich
komunikovat nielen veriacim, ale i celej verejnosti, v ktorej sa tieto
postoje evanjelickej cirkvi etabluji. Vedenie cirkvi a vierou¢ny vybor
v reakcidch na zastupcov CZ SM BA a teol6gov s opozitnymi ndzormi
odklad4 a uvadza svoje budice zdmery nasledovne: , Vierou¢ny vybor
sa nestotozriuje s argumentami, ktoré uvddza vo svojej Studii prof. Mgr.
F. Abel, PhD., pripravuje véak odborné teologické, vierou¢no-etické sta-
novisko, ktoré predlozi na schvdlenie Synode. V fiom hlbsie rozoberie tiito
problematiku, aby objasnila otdzky, ktoré si kladu ¢lenovia cirkvi a chci
na ne poznat odpovede v duchu Pisma svitého.” (Stanovisko Vierouéné-
ho vybor ECAV na Slovensku 2020).

CZ SM BA tak ma ne$tandardné postavenie ,,medzi svojimi“. N&-
zory a smerovanie zboru sa premieta aj do poskytovanych sluzieb
i do konceptov a stratégii v misijnej a edukac¢nej ¢innosti s detmi
a mlddezou.

4.2 Nestandardné formy a postupy v poskytovani sluzieb
veriacim v CZ Staré Mesto Bratislava

Zbor vykona pocas roka priemerne 65 sluzieb BozZich vo Velkom
kostole, ktoré standardne zabezpecuju zborové fararky (Polckova,
Sokola) a prizvani kazatelia (Abel, Prostrednik). Pocas roka maju nie-
ktoré sluzby BoZie (dalej SB) osobity charakter ako napr. SB pri kon-
firmacii deti a dospelych, pri pamiatke posvitenia Velkého kostola,
na pamiatku reformaécie, spolo¢né SB s Bratislavskym medzindrod-
nym zborom — BIC, SB pre evanjelicku zdkladnu 8kolu, ¢i lyceum, SB
adventné (kazali Tamas Fabini, biskup Evanjelickej cirkvi v Madar-
sku), stedrovecerné SB (kazal Rébert Bezdk). V chrame sa konaju aj
kantatové sluzby Bozie (3x ro¢ne) orientované na cirkevni hudbu
s umeleckym vedtcim zboru.

Menej standardné v ECAV byva zaradovanie ekumenickych SB, po-
¢as ktorych kdzu v chrdme predstavitelia inych krestanskych alebo
zidovskych cirkvi (napr. kazen katolickeho krniaza Karola Morav¢ika)
a ekumenicky modlitebny veéer (prva péstna nedela 10. marca 2019,
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0 18.00 Laska bez pokrytectva — zdroj nezistnej pomoci vsetkym u-
dom bez rozdielu; meditacie: Rébert Bezak, Anna Polckova; hudobné
stvarnenie: Vocal ensemble). Niektoré ekumenické SB boli tiez vyni-
moc¢né, ako napr. minuloro¢né ekumenické Sluzby Bozie na Pamiat-
ku reforméacie konané vo Velkom kostole (kidzal Karol Morav¢ik),
pretoZe pozvanie prijala prezidentka SR Zuzana Caputova.

V Malom kostole odslazia duchovni viacej SB (v roku 2019 az
238), kdzu v nemeckom jazyku, v madarskom jazyku, uprostred tyz-
dna (v stredu) i vo vecernych hodinach. Tu prebiehaja aj SB pre deti
a rodinné SB. Popri tom sa v zbore zvy¢ajne uskutociiuja i dalsie mi-
sijné aktivity komunitného charakteru ozna¢ované ako Obcerstvenie
po sluzbdch Bozich v Starom lyceu, Biblické hodiny (dvakrat v mesiaci),
Pamiitové cvicenia pre seniorov.

4.3 Netradicné presahy zboru k odbornej verejnosti

Zaujimavu a netradi¢nt formu ako zapojit odbornu verejnost
predstavuje format Diskusia nad Bibliou. Jedna sa o realizdciu série
diskusii na pode zboru organizovanud s mesa¢nou periodicitou, kto-
rej cielom je prepajanie aktualnych spoloc¢enskych tém s biblickymi
pohladmi. Hostami diskusie st odbornici z rozli¢nych oblasti spo-
lo¢enskej praxe, ktorej sa priemerne zulastriuje od 20-50 zaujem-
cov nielen z radu ¢lenov cirkvi. Predmetom diskusii st ingpirujice
a ¢asto provokujuce témy so zaujimavymi hostami ako napr. Chudo-
ba: Cnost alebo strata dostojnosti? (Zuzana Kusa), Etické vyzvy umelej
inteligencie (Martin Majernik), Je humanitdrna pomoc nezistnd? (Ma-
ridn Straka), Feminizmus nie je naddvka (Kristina Pomothy), Etické
vyzvy genetiky (Peter Krizan), Integrdcia Rémov ndbozZenskou cestou
(René Luzica), Podmarite si Zem: Clovek ako pdn tvorstva alebo jeho
sticast? (Juraj Rizman), Co by sme mali vediet o ludoch bez domova?
(Jan Korec), Sucasnd spolo¢nost v zrkadle apokalyptickych textov (Mi-
chal Havran).
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4.4 Nestandardné formy edukdcie v cirkevnom zbore

K standardnym sluzbam orientovanym na deti a mladeZ patria
v evanjelickych cirkevnych zboroch uz historicky ustdlené formy
predkonfirmacnej pripravy deti, stretnutia dorastu, a mladeze (Ak-
tivity pre deti 2020; Aktivity pre mladez 2020).

V Bratislavskom CZ sa okrem nich realizuju i také aktivity, ktoré
maju osobity charakter a v takejto podobe sa nerealizuji vo vacsine
inych zboroch. Jednd sa o aktivity formativneho charakteru orien-
tované na detsku populédciu naprie¢ vyvinovymi obdobiami od naro-
denia po ich konfirmdciu. Sa to napriklad detské sluzby BoZie, ktoré
sa konaju zvacsa prva nedelu v mesiaci, st ur¢ené pre deti do cca 11
rokov. Pripravuje ich zborova farirka s timom dobrovolnikov, kto-
ry tvori mladez, studenti bohosloveckej fakulty ale i rodic¢ia. Témy
DSB st prisposobené veku deti a aktualnej situacii. V roku 2019 boli
zverejiiované elektronicky (v socidlnej skupine Detské akcie v nasom
zbore BA - Staré Mesto) i prostrednictvom plagatov stretnutia s na-
zvami Zaciatok Skolského roka, Ja som dvere, Ja som pravda, Ja som
chlieb Zivota, Ja som vzkriesenie a zivot, Hladanie pokladu, Podakova-
nie za urody zeme, Lev — odvaha — Daniel, Advent — Ja som svetlo. Prie-
mernd ucast na tychto SB je cca 60 deti. Jedna sa o ucast deti na SB
najéastejsie s rodi¢mi, starymi rodi¢mi, ¢i inymi sprievodcami (krst-
nymi rodi¢mi, susedmi a pod.). Jedna sa o velmi maélo preferovana
formu SB, v inym zboroch st skér nahrddzané rodinnymi SB alebo
deti $tandardne navstevuja besiedky. Tradi¢né besiedky predstavuju
historicky najstarsiu osobita formu ,nedelnej skoly pre deti®, ktoré
prebiehaju paralelne so SB, teda mimo priestorov kostola (v zboro-
vych domoch, menej ¢asto v sakristii). Vyznam DSB spoc¢iva najméa vo
vytvoreni spolocenstva deti a rodi¢ov priamo v chrame. Deti spozna-
vaju tradi¢ny sposob SB, ale veku primeranym sposobom.

Pri navstevach DSB sa prirodzene vytvorila komunita deti a ich
»Sprievodcov®, zvicsa rodicov, ktori mali potrebu sa navzijom este
spolu zdielat po ukonceni oficidlneho programu bohosluzieb. To
viedlo duchovnych a spolupracovnikov/dobrovolnikov zboru k vy-
tvaraniu novych misijnych foriem akym su:
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Zdhradnd party po sluzbdch Bozich pre deti, ktord sa po skonceni
DSB odohrava v pripade priaznivého pocasia §tandardne v zdhra-
de Velkého kostola. Jednd sa predovsetkym o spolo¢né pohostenie,
na priprave ktorého sa zvié3a podiela viésina ucastnikov DSB. Su
to rodinné pohostenia a rodiny pre tato akciu spolo¢ne prichystaja
jedlo a ndpoje. Popritom tim dobrovolnikov pripravuje $pecidlny vol-
nocasovy program pre deti akym je napr. hladanie pokladu, $portové
zapolenia, exhibicie pozvanych hosti nadvizujice na tému DSB. Prie-
merne sa jej ztéastiiuje 120 ludi.

Tvorivé dielne pod DSB. V kazdom pocasi sa po DSB realizuju i tvo-
rivé workshopy, ktoré st bud st¢astou zdhradnej party alebo sa v pri-
pade nepriaznivého pocasia odohravaja v zborovych priestoroch. Su
zalozené na principe tvorenia v sivztaznosti k téme DSB. Na dobro-
volnej baze ich zabezpeluje zborova presbyterka, mama dvoch deti,
ktoré taktiez navstevujuc DSB. Poéas dielni deti tvoria podla instruk-
cie dobrovolni¢ky, pri tvorbe im niekedy pomahaju aj ich , sprievod-
covia“. P6vodne boli dielne realizované ako samostatné stretnutia,
ale na ziadost rodi¢ov sa ich realizacia bezprostredne po DSB ukézala
ako efektivnej$ia alternativa.

V zimnych mesiacoch sa realizuje karneval na biblicky motiv pre
deti. Na karneval sa deti velmi tes$ia, lebo byva spojeny s tombolou,
so sutazami a s kratkym babkovym divadlom na biblicky motiv, ktoré
pripravuju dobrovolnici. M4 nestandardny charakter, lebo na rozdiel
od inych karnevalov byva vyber masiek prispoésobeny téme karneva-
lu alebo DSB. Zucasttiuje sa ho okolo 40 deti.

Specifickou formou edukacie deti v zbore st dobrodruzné tema-
tické stretnutia pre deti mladsieho gkolského veku, ktoré st spojené
s prenocovanim v Starom lyceu, tzv. ,prespdvacky pre deti v Starom
lyceu. Samotny fakt, Ze uz 6 ro¢né deti mézu prespat v historickych
priestoroch lycea spojeny v spojitosti so zazitkovym programom,
predstavuje u deti nezabudnutelny zazitok. Vecerny program je spo-
jeny s biblickou témou, vyuZivaji sa met6dy zazitkového charakteru
ako napriklad no¢né hladanie hesla alebo pokladu v blizkom okoli
zboru, spolo¢nd priprava veclere, velerné pribehy, prespavanie v spa-
cich vakoch, spolo¢né raiiajky, po ktorych nasleduje kratky program
s rannymi piestiovymi chvdlami, biblickym vykladom nadvizujacim
na velernu tému, tvorivé dielne a hry.

118



No najvicsej oblube a pravdepodobne aj najvyraznejsi edukaé-
no-formativny vplyv maju tyzden trvajuce denné tdbory. Organizuja
sa pocas letnych prazdniny a to v dvoch formatoch pre deti predskol-
ského veku a pre starsie deti, no ktoré este nenavstevuju predkonfir-
macnu pripravu.

Mini tdbor je urleny pre deti vo veku od 0-4 roky spolu s rodi¢mi.
Pripravuje ho pani fardrka s rodi¢mi deti. Tento format pre najmen-
sich funguje v zbore len druhy rok. Pravdepodobne sa na Slovensku
jedna o ojedinelt formu tdbora orientovanom na deti v ranom veku.
Programova priprava detského denného tabora (dalej DDT) vyzaduje
$pecificky vyber metéd a prostriedkov pre misijnt a edukaénu ¢&in-
nost. Umoziiuje, aby sa ho mohli zta¢astnit uz najmensie deti spolu
s rodi¢mi na rodi¢ovskych dovolenkach a neboli tak niekolko rokov
odrezani od aktivit zboru. Rodi¢om ddva moznost aktivne sa zapojit
do jeho priprav a celkovej realizacie tdbora. Aktivnymi ¢lenmi zboru
sa tak stavaja velmi malé deti a ich rodi¢ia. Na prvom mini tdbore sa
zUcastnilo desat deti.

Detsky denny tdbor sa kond pocas letnych prazdnin. V roku 2019 sa
ho zacastnilo 20 deti. Tabor mal nazov Stvorené je ndm zverené, pre-
toze jeho cielom bolo prostrednictvom biblickych pribehov, interak-
tivnych hier, sutazi, aktivit a workshopov viest deti k zodpovedné-
mu pristupu k Zivotného prostrediu. Tabor pripravili a viedli fardrka
a presbyterka zboru. Programové zameranie tabora bolo vytvorené
na zaklade aktualnej spolocenskej situdcie. Prave v tento rok celosve-
tovo sa viac apeluje na klimatické ohrozenia (Greta Thunberg). I na
Slovensku sa odohralo niekolko klimatickych $trajkov, do ktorych
boli zapojeni rodi¢ia s detmi. Tejto problematike sa venuje pomerne
malo pozornosti v edukicii v evanjelickych cirkevnych zboroch, resp.
venuje sa im pozornost bez uzkeho prepojenia krestanského ucenia
na aktudlnu celospolo¢ensku potrebu a nové stratégie v environmen-
talnej edukacii.

Obsah tébora tvorilo pat globalnych environmentalnych oblasti:
energia, odev, voda, pdda a jedlo. Prierezovou témou bol odpad a en-
virocirkuldcia napr. odevov. Tieto oblasti boli prepojené na denné
biblické zamyslenia: stvorenie sveta, rajskd zahrada, potopa sveta,
podobenstvo o $tvorakej péde, podobenstvo o kvase. Kazdy den boli
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detom uz pri prichode ponukané tvorivé dielne, hry, ¢itané pribehy
napr. z publikcie slovenskej autorky D. Moderovskej Pldneta Zem sa
usmieva, ktoré ich mali uviest do témy dna. V doobednajsich hodi-
nach pocas biblického zamyslenia deti spoznali biblicky pribeh tvo-
riaci vychodisko pre tému dila s environmentalnym obsahom.

V poobediajsich hodinach pre lepsie pochopenie nosnej témy
dna deti navstivili rézne institacie a zariadenia, v ktorych p6sobi-
li externi lektori/spolupracovnici. Jednalo sa o vopred dohodnuté
miesta vyletov v blizkom okoli miesta konania DDT napr. botanicka
zdhradu, vytvarnu vystavu zameranud na prirodniny v Kunsthalle,
prezentaciu vo Vodarenskom muzeu a vodné ihrisko. Pocas tabora
si Ulastnici vyskusali i menej tradi¢né aktivity ako realizaciu tabo-
rového swapu, vyrobu vlastnej pizze a chleba z kvasku. Pocas tdbora
si deti v tvorivych workshopoch osvojili praktické zruc¢nosti a sku-
senosti napr. pri tvorbe vlastného ekosystému pre rastlinu v pohdri,
ozdobovani kovovej slamky, vyrobe eko kozmetiky — mydla, Sampé-
nu, pri vyrobe nového tdborového batohu z obnoseného Satstva, ¢i
penazenky z tetrapaku. Prostrednictvom koncepcii uplatiiovanych
v globélnej edukacii (rozum-srdce-ruka) si mohli lepsie uvedomit
a prepojit nové poznatky o environmentalnych ohrozeniach (na
urovni kognicie - rozum), biblickom uéeni (na drovni emocionalnej
a viery — srdce) a praktickom spravani sa (volova oblast - ruka) vo
svojom vlastnom Zivote.

Pre ilustraciu uvddzame rdmcovy plan tdbora s hlavnou enviroté-
mou, biblickym zamyslenim a doobednaj$imi a poobednajsimi sprie-
vodnymi aktivitami:

+ Pondelok: ENERGIA - Stvorenie sveta — eko systém — botanicka

zdhrada - tdborovy batoh.

+ Utorok: ODEV - Rajska zahrada - swap zéna — vystava v Kun-

sthalle - petiazenka z tetrapaku.

+ Streda: VODA - Potopa sveta — vodnd olympidda - ex. vo voda-

renskom muzeu — ekokozmetika.

. Stvrtok: PODA - O $tvorakej pode — gulkiada — miesi dieltia —

peclenie pizze a kompostovanie.

+ Piatok: JEDLO - Podobenstvo o kvase — pecenie chleba - triede-

nie odpadu - ve¢né slamky.

120



Do aktivit vstupovali i rodi¢ia deti, ¢i uz ochotnym prinesenim
potrebnych pomécok ako napr. obnosené $atstvo, domadce ingre-
diencie na varenie a pecenie, ¢i pripravou zdravej desiaty a olovran-
tu. Rodi¢ia sa zacastnili i zdvere¢ného rozluckového popoludnia,
pocas ktorého sa deti podelili o novonadobudnuté skusenosti a z4-
zitky v kratkom vystupeni, prezenticii vyrobkov, fotografii a za-
spievanim taborovej hymny, ktora zloZil jeden z otcov. Tdbor bol
ne$tandardny najmi malo preferovanym neformalnym edukaénym
kurikulom, vyuzitim globalnych edukaénych konceptov (rozum-
srdce-ruka), uplatiiovanim aktivizujucich metdéd (zazitkovost),
foriem (spoluprica s externymi institiciami) a prostriedkov (re-
cyklovanie odpadového materialu, aktivna participacia rodi¢ov pri
realizacii tabora).

V nasledujicom roku 2020, napriek tomu, Ze sa jednalo o situdciu,
kedy prepukla pandémia Covidu-19, prejavilo o organizovanie dalsie-
ho DDT dvakréat viac deti. Tébor niesol ndzov Jedinecnym pre vsetkych,
jeho hlavna myslienka bola orientovana na jedine¢nost trojjediného
Boha a zarover na jedineénost kazdého stvoreného ¢loveka.

Rémcovy program tédbora vznikol opit na prieniku biblického uce-
nia a najnovsich poznatkov spolo¢enskovednych disciplin. Kazdy
deni sa deti zoznamovali s novymi témami, ktoré ich mali viest k spo-
znivaniu Boha, seba samého a ostatnych ludi, teda chépat jedineé-
nost Stvoritela, Posvititela, Spasitela a zaroven jedine¢nost kazdého
jedinca a to jednak zo spiritudlneho tak i zo societdlneho hladiska.
Dalsimi cielmi DDT bolo scitlivovat deti v otdzke akceptovania je-
dine¢nosti kazdého jedinca, re§pektovanie a prijimanie druhého
v jeho jedine¢nosti, podpore inklazie i tych, ktorych jedine¢nost je
vo vicsinovej spolo¢nosti neakceptovatelnd a vedie k odmietaniu
(napr. inkluzia v cirkevnom spoloc¢enstve). Kurikulum tédbora bolo
do velkej miery ingpirované vyssie spomenutou aktudlnou situaciou
v cirkevnom zbore (podpora utld¢anych alebo neviditelnych skupin
v spolo¢nosti).

Pre ilustraciu v skratke uvedieme témy a priebeh aktivit podla jed-
notlivych dni:

V prvy den tdbora sa jednalo o tému Kto som JA? Vyuzivali sa
prevazne sebaspozndvacie aktivity prostrednictvom réznych hier
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spojenych s predstavovanim sa, chdpanim a hladanim odpovedi ako
sam seba vnimam, prepojené s biblickym u¢enim, poznavanim osob-
nosti Jezi3a, jeho prichod a jedine¢nost determinovanu zrodenim sa
v tele (Betlehemsky pribeh).

V tento deni deti navitevou zrkadlovej siene s opto-klamami mohli
spoznavat vlastnu fyzickd jedine¢nost. Okrem toho si vlastnymi je-
dine¢nymi symbolmi zdobili svoje tdborové siltovky, potrebné rigko
na tvar a tdborova tasku.

Nasledujuci den bol venovany téme Kto si TY? Pozornost sa orien-
tovala na druhd osobu s prepojenim na biblicky pribeh o Janovi
Krstitelovi, ktory prinasa zvest o jedine¢nosti Jezia a zaroven pri-
blizuje jedine¢nost Ducha svatého a vlastného krstu. Cielom témy
bolo orientovat pozornost na druhého (najmi kamarata v tabore),
pre ktorého na konci diia vytvorili osobné mydielko s prekvapenim.
Deti sa zaroveni dozvedeli nie¢o bliZ§ie o empatii, prosocidlnom spra-
vani a to prostrednictvom $pecificky zvolenych hier a outdoorovych
aktivit.

Treti deti nasledovala téma Kto je ON? Prostrednictvom biblické-
ho podobenstva O marnotratnom synovi uzatvira poznavanie jedi-
necnosti trojjediného Boha. Deti sa v podobenstve blizie zoznamu-
ja s vlastnostami osobnosti, prilezitostami na ich formovanie a ich
prejavovanie sa vo vlastnych Zivotoch (bezohladnost, egoizmus, bez-
mocnost, milosrdenstvo). Cez outdoorovii hru s ndzvom Cesta mdr-
notratného syna za pokladom, si mohli tdborové oddiely vyskasat na
jednotlivych stanovi$tiach, ako sa mohol mérnotratny syn citit a ¢o
vsetko musel prekonat, kym sa rozhodol vratit ku svojmu otcovi. Za-
roveni mohli sami zistit, ¢i sami dokdzu kooperovat pri prekonavani
prekazok a plnit ulohy na ceste za pokladom.

Predposledny deii sa niesol v téme Kto sme MY? Bol zamerany na
uvedomenie si potreby kooperacie a sunaleZitosti (v zmysle vietci
za jedného, jeden za vsetkych) prostrednictvom biblického pribehu
Burka na mori a vyroby spolo¢ného diela — tdborového plagatu (pasa-
ziermi na palube spolo¢nej tdborovej lode). Cielom bolo precitit aké
je to byt na jednej palube, byt stéastou spolo¢enstva, byt povereny
nejakou ulohou. V tento den si deti vyskuasali spolo¢nu plavbu lodou
na Dunaji.
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Témou posledného diia DDT bolo Kto ste VY a kto ONI? Bol zame-
rany na poznanie jedine¢nosti kazdého ¢loveka na svete. Na zaklade
biblickych pribehov o uzdravovani si mohli uvedomit jedine¢nost
kazdého ¢loveka i s jeho nedokonalostami, nedostatkami (ochorenia-
mi fyzickymi, psychickymi i spiritudlnymi) a predpokladmi, talentmi,
danostami (schopnost uzdravovat, evanjelizovat, prijimat druhého
v jeho jedine¢nosti). Pocas diia sa animatori s detmi hrali rézne hry,
v ktorych mohli zazZit a uvedomit si stav exklazie vybranych skupin
ludi (na zdklade hendikepu napr. nevidiaci, na zaklade inej farby ple-
ti, vierovyznania, pohlavia, fyzického vzhladu, socidlneho statusu
a pod.) a osvojit si postupy, ktoré napoméhaja ich prijatiu, inklazii
do spolo¢nosti, ¢i spoloéenstva napr. do cirkevného zboru. V tento
deni navstivil tdbor i chlapec s mentalnym a zdravotnym postihnutim
(pocas obeda prijimal potravu intravendzne).

Na zaver si deti pre rodi¢ov pripravili zavereiné predstavenie,
v ktorom kratko prezentovali, ¢o vietko nové sa dozvedeli a mohli
vyskusat v tdbore, zaspievali tdborovi hymnu a ponukli spolo¢ne
pripravenu tdborovu tortu. DDT sa uskuto¢nil v ¢ase protipandemic-
kych opatreni, odohraval sa v priestoroch zboru na Lycejnej ulici, ale
vdaka priaznivému pocasiu vacsia ¢ast programu mohla prebiehat
v exteriéri napr. v zborovej zahrade.

Pri tvorbe programu a definovani pociato¢nej koncepcie oboch
taborov boli vyuZivané najnovsie poznatky humanitnych, spolo-
¢enskovednych ¢ poméhajucich vednych disciplin. Pri realizcii sa
vyuzivali najnovsie metodiky, ktoré svojim obsahom kvalitativne
obohatili edukéciu deti vo volnom ¢ase. Vznikol tak novy typ tdbora
spajajuci nielen teologické ale i aktudlne vedecké stratégie uplatiio-
vané v edukacii deti. Proces zostavovania koncepcie oboch tidborov
bol zaloZeny na spolupraci garantiek DDT, zborovej fararky a social-
nej pedagogicky. Pritazlivost taborovych aktivit sa pre deti zvysila
i tym, Ze sa na jeho realizicii podielali mladi animatori zo zboru
(dobrovolnici z dorastu, mlddeze, $tudenti bohosloveckej fakulty)
a rodi¢ia deti.
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4.5 Dosah cirkevného zboru v siicasnom svete
a edukdcia deti

Vzhladom na dne$nu situdciu sa od cirkevnych spololenstiev
v spolo¢nosti o¢akdva hladanie novych spésobov ako sa pribliZit
vSetkym ludom bez rozdielu, a to nie len prostrednictvom tradi¢nych
pastoralnych rozhovorov priamo na fare, v domacnostiach veriacich,
v zariadeniach opatrovatelskych sluzieb, nemocniciach, ale i napr.
formou pripravy a vydaja jedla pre Iudi bez domova, ktorua ¢lenovia
zboru aktudlne zabezpecuji v spolupraci s OZ Vagus.

V spolupréci s neziskovou organiziciou Cesta von sa zbor zbier-
kami Satstva a hraciek ¢i finanéne podiela na podpore starostlivosti
o deti v rémskych osadach na Muranskej Dlhej Luke a v Sirku. Zbor
sa tiez podiela na podpore hladujacich v Jemene a ako i pri hromad-
nom nestasti ludi v Presove.

Zborova fardrka Anna Polckova sa napr. zalastnila a prihovorila
na slavnostnej ramadanskej veceri Iftar, na Ekumenickych sluzbach
BoZich na festivale Pohoda v Trendéine, prispieva do Dennika N v rub-
rike Nekdzeri.

V sudasnosti zbor za¢ina podnikat prvé kroky v planovanom pro-
jekte obnova Starého lycea ,LYCEUM - Free Society Lab®, ktoré rea-
lizuje prostrednictvom financovania z nérskych fondov. V ramci pro-
jektu na komunitnej bdze spolupracuje s neziskovymi organizaciami
a indtiticiami p6ésobiacimi v miestnej lokalite Staré Mesto Panenska
a okolie.

Hlavnou viziou CZ SM BA pre nastdvajtuce obdobie je, aby sa v riom
mohol citit prijaty kazdy clovek bez rozdielu. A k tomu je smerovana aj
vychova deti zbore. Prave edukaciou moze byt tato vizia naplnend,
a to nie len na pode zboru, ale viade tam, kde buda méct deti nado-
budnuté postoje a hodnoty uplatnit.
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KONTRAST BUBEROVEJ
INTERPRETACIE CHASIDSKEHO
UCENIA A NABOZENSKEJ PRAXE
AMERICKYCH CHASIDOV

V KONTEXTE SAKRALNEHO

A PROFANNEHO VZDELAVANIA

CONTRAST OF THE BUBER'S INTERPRETATION
OF HASIDIC LEARNING AND THE RELIGIOUS
PRACTICE OF AMERICAN HASIDIC JEWS

IN THE CONTEXT OF THE SACRED

AND THE PROFANE EDUCATION

Barbara Baloghova

Abstract

Religiosity as a human reaction to the perception of transcendent
subject in the world is closely connected with the current terms tra-
ining and education. The original forms of religion (animism, tote-
mism) provided to mankind the adequate answers to basic existential
questions. Some institutional religious systems (such as Christiani-
ty) have connected the provision of religious education with educa-
tion in secular disciplines, others have felt fear or have not become
aware of the need for this kind of connection. What is the Hasidic
attitude? The aim of this paper is to find the answer to the raised
question. The paper approaches to the issue from the perspective of
two priorities. The first is to give a view of the Hasidic education sys-
tem of American communities, the second is to make a comparison
of the story interpretation of learning, in which was pioneered Mar-
tin Buber, and real practice in Hasidic schools in the USA. There was
used the analytical-synthetic method and the comparison method in
order to achieve the aim of the current study.
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Uvod

Chasidizmus je populdrne mystické nabozenské hnutie v ramci ju-
daizmu, ktoré sa objavilo v druhej polovici osemndsteho storocia vo
vychodnej Eurépe. Pocas nasledujucich dvoch storoéi sa rozsirilo do
dalgich casti sveta, predovsetkym do Palestiny a Spojenych $tatov. Je
zalozené na komunitnom sposobe Zivote a charizmatickom vodcov-
stve, ale taktiez na extdze, masovom entuziazme a tesnej skupinovej
sudrznosti. Vznik chasidizmu je, napriek jeho bohatej histérii v ramci
zidovského nabozenstva, vieobecne vnimany ako reakcia na tenden-
cie rabinskeho judaizmu, v ktorom dominovalo striktné zdkonnictvo
a suchy intelektualizmus. V tomto kontexte sa za zakladatela pova-
zuje rabi Israel Baal-Shem Tov, ktorého Martin Buber, priekopnik
chasidizmu v zdpadnom svete, klasifikoval ako ¢loveka schopného
pripravit podmienky pre historicki odpoved na poziadavky doby
a na problémy vtedajsej zidovskej komunity bez vytvorenia nové-
ho nabozZenstva a opustenia zidovstva. Podla Buberovho Ziaka M.
Friedmana i$lo o jednoduchého ucitela, neskoér magického liecitela,
okolo ktorého sa sustredila skupina nasledovnikov oddanych Zivotu
mystického zapalu, radosti a lasky (Lewin, Guilherme a White 2014,
167).

Napriek tomu, Ze rabi Israel Baal-Shem Tov nebol tvorcom ucele-
ného naboZenského smeru, ako uvadza V. Sadek, naznacil zdkladné
myslienky, z ktorych nasledne ¢erpalijednotlivi chasidski ndbozZenski
tvorcovia a myslitelia (Sadek 2009, 177). Najzndmej$im z nich je uz
spominany filozof Martin Buber, ktory odvolavajic sa na Baal-Shem
Tova ako zdkladné poslanie hnutia identifikoval snahu odhalit Boha
v pozemskom svete, vo vietkych veciach a obzvlast v ludoch (Buber
1963, 810). Za hlavny princip chasidizmu povazoval prekonavanie
priepasti medzi profannym a sakralnym.
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1 Zakladné atributy chasidskej nauky
z pohl'adu Martina Bubera

Kla¢ovou ¢rtou Buberovej interpretécie chasidizmu, ktora vycha-
dzala z pribehov a rozpravani cadikov, je nduka o BoZej imanentnej
pritomnosti. Viera vo vadepritomnost Boha ma ,nutit” privrzenca
tohto mystického hnutia u¢it sa hladat ho na tych najpravdepodob-
nejsich i na tych najneodakivanejsich miestach. BoZiu stopu mozno
odhalit ako v Zivote uznavaného myslitela, tak aj v konani a preziva-
ni nevzdelaného ¢loveka.

BoZia realita je pre chasidské ulenie to, ¢o je skutoéne redlne. Boh je
skutoénejsi ako problém substancie, je redlnejsi ako nebezpecenstvo
pozemskej smrti. Je pravdivejsi ako ritudl a hmatatelnejsi ako zlo
v tomto svete (Blumenthal 1982, 107, 108). Z toho d6évodu chasidi-
zmus nepovazuje latku ako bytie za menej bozsku ako ducha. Boh je
vo svojej nekonecnosti rovnako pritomny v materidlnom i v duchov-
nom svete. Svité iskry (z kabalistického rozpravania o svitych iskrach
infiltrovaného do chasidizmu) sa nachadzaja aj v matérii, ¢o zname-
nd, ze aj oby¢ajny denny (pracovny, oddychovy) Zivot méze mat na-
bozenskt hodnotu. Preto nie je délezité len konanie a prica s vyslo-
vene nabozenskou povahou, ale taktiez bezné skutky. Je k nim vsak
potrebné pristipit s tym spravnym umyslom. V chasidizme su oby-
¢ajné denné aktivity pozdvihnuté z oblasti beZnych rutin do sféry
nabozenskych udalosti. Chasid by sa mal u¢it vnimat a citit Boha vo
vsetkych tukonoch a skutkoch svojho Zivota (Meijers 1992, 22).

Chasidizmus potiera priepast medzi sakrdlnym a profannym. Clo-
vek ma podla jeho ucenia posvitnym vztahom k veciam prebudzat
ich skryta svita potenciu. Kabalistickym slovnikom by sme mohli
povedat, ze dlohou chasida je pozdvihovat padlé svité iskry, ktoré su
obsiahnuté v matérii. K tomuto cielu vak nemaju sluzit $pecidlne
ritudly alebo obrady, ale imysel vzbudeny v srdci ¢loveka. Skutok je
posvacovany skrz mieneny zamer.

Chasid nie je povinny zit podla uréeného obsahu, aviak ma posvi-
covat svoje skutky umyslom, ktory stoji za vykonanim toho-ktorého
konkrétneho ¢inu (Kraut 1972, 52). V tom tkvie autenticka sluzba
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Bohu, ktorej podstata nesmie spoc¢ivat v odriekani ur¢itych slov a vo
vykondavani predpisanych ukonov. Chasid ma sluzit v kazdom case
svetskostou a viednostou svojich dni (Buber 1963, 962). Cielom jeho
Zivota by malo byt posvicovanie vietkého svetského bozskym zmys-
lom. A kde sa to m4 odohravat? Tu a teraz. Délezita je pritomna chvi-
la a aktudlne umiestnenie. Baal-Shem Tov, ako uviedol Buber v eseji
Der Chassidismus und der abendlindische Mensch, bol toho nazoru, Ze
to, ¢o ¢lovek vlastni, resp. ¢im je obklopeny, obsahuje utrzky svitosti
naleziace koreriu jeho duse (Buber 1963, 941).

Dalsim klt¢ovym komponentom chasidskej niuky z pohladu
Bubera je radost. Chasidizmus udi, Ze zivot ¢loveka nemd byt aské-
zou, ale radostnym prezivanim v Bohu. Pozndvacim znakom chasida
by malo byt $tastie prejavujice sa navonok a prameniace z poznania
Bozej lasky a z uvedomovania si jeho pritomnosti vo vSetkom okolo.
V. Sadek poznamenava, Zze povinnostou privrzenca chasidského hnu-
tia je byt v stave stélej radosti, prekondvat smutok a radostne nasle-
dovat volu Boha, nech je akdkolvek. Radostna musi byt bohosluzba,
radostné musi byt taktiez nabozenské stadium, ako zdéraziioval uz
predchodca novodobého chasidizmu rabi Léw: ,Lebo radost je velkd
vlastnost. Ak sa ¢lovek nachddza v radosti, prijima Toru...“ (Sadek 2009,
170).

Toto mystické nabozenské hnutie chce odhalit Boha v pozemskom
svete, vo vsetkych veciach i v ludoch. Ako vystizny priklad chasid-
ského ponimania zboZnosti sluzi pribeh uverejneny M. Buberom.
Isty rabi Sneur Zalman z Ljadi sa raz svojho syna opytal s pomocou
¢oho sa modli. Chlapec mu odpovedal versom modlitby, ktoru sa Zi-
dia modlia v §abatné a sviato¢né rana, pretoze sa domnieval, Ze sa ho
otec pyta na vyrok, nad ktorym momentalne medituje. Ked vzapati
polozil rovnaku otazku on otcovi, rabi odvetil: ,,S podlahou a lavicou®
(Buber 1963, 390).

Jednym z fundamentédlnych principov, ktoré Buber rozpoznal
v chasidskom uceni (a nasledne zakomponoval do svojej filozofie i do
pristupu k vychove a vzdelavaniu) je koncept devekut, teda nadvazo-
vanie intimneho spolo¢enstva s Bohom (Koren 2010, 247), ¢o je vy-
chodiskovym bodom nédbozZenského Zivota chasidizmu. Najvseobec-
nejsi vyznam odkazuje na spoloéenstvo ¢loveka s Bohom, ktoré sa
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dosahuje hlavne v ¢ase modlitby alebo v ¢ase meditacie pred modlit-
bou (Jewish Virtual Library 2008). J. Dan pripomina, Ze pred obja-
venim sa chasidského hnutia bolo devekut vnimané ako vrchol nabo-
Zenského a mystického prezivania, ako do¢asny duchovny stav, ktory
trva len kratku chvilu. Chasidské ucenie viak prevratnym spésobom
zmenilo vyznam a upozornilo, Ze devekut treba chapat ako spodnu
prie¢ku pomyselného rebricka nabozenského Zivota, ktora by mala
byt pritomnd a nepretrzite realizovand v kazdej aktivite oby¢ajného
chasida (Dan 2010).

Chapanie vyznamu tohto pojmu preslo u samotného Baal
Shem-Tova tromi fazami. Najskor zastaval presvedéenie, ze devekut
by malo byt praktizované v izolacii od spolo¢nosti. Neskér sa prik-
lonil k tvrdeniu, Zze m4 byt dosiahnuté simultanne s, ale oddelene
od socialnych alebo pracovnych aktivit. Nakoniec sa stotoznil s na-
zorom, Ze socidlne a fyzické aktivity musia byt devekut preniknuté
(Lamm 1999, 137). Podstatou realizovania takéhoto spojenia je uve-
domenie si moZnosti zakt§ania Stvoritela v profinnom svete. Nédbo-
Zenské ritudly st dobrym sprostredkovatelom Bozej esencie, aviak
nie je to jedina cesta. Rovnako dobré ako obrady vykonavat je aj ich
neuskuto¢fiovanie, pretoZze miestom stretnutia s Bohom nie je len
mysticky stav, ale akykolvek tkon vSedného dna, pokial je u¢ineny
SO sprdvnym zamerom.

Na otdzku prvej a najdolezitej$ej povinnosti ¢loveka rabi Ba-
al-Shem Tov odpovedal, Ze pre intelektuéla je to zivot bez umftvova-
nia a pre ostatnych prijatie poznania, ktoré zdéraziuje pritomnost
svitého zivota v kazdej telesnosti (Buber 1963, 810, 811).

2 Percepcia principov vychovy a vzdelavania
v interpretacii chasidskej nauky Martina Bubera

Chasidizmus ako mystické ndbozenské hnutie zameriava svoje uce-
nie na formovanie duchovnej stranky ¢cloveka. Chasidské pribehy, na
ktorych je zaloZzend Buberova interpreticie, si primarne venované
vychove a sp6sobu osvojenia si ndboZenskych pravd. Skrz pocho-
penie ich hlavnych myslienok je mozné zadefinovat, ako to urobil
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samotny Buber, postoj k ostatnym sféram Zivota, a teda aj ku princi-
pom kreovania intelektu a vzdelania. Chasidské vnimanie [udského
bytia v ramci aspektu jeho otvorenosti Bohu (Ve¢nému Ty v zmysle
filozofickej terminolégie M. Bubera) v najobycajnejsich situaciach
kazdodenného Zivota je vyjadrené v piesni rabiho z Berdi¢ova, ktora

mnohorakym prihoviranim sa Stvoritelovi odkazuje na jeho nepre-
trzita blizkost (Buber 1963, 331).

Kde idem - ty!

Kde stojim - ty!

Len ty, opdt ty, stdle ty!
Ty, ty, ty!

Ked sa mdm dobre - ty!
Ked sa mdm zle - ty!
Len ty, opdt ty, stdle ty!
Ty, ty, ty!

Obloha - ty, zem - ty,
Hore - ty, dolu - ty,
Kam sa ja otocim, na kazdom konci
Len ty, opdt ty, stdle ty!
Ty, ty, ty!

Zékladom je teda vztah. V ndbozenskej rovine prioritne vztah ¢lo-
veka s Bohom, v medziludskej rovine vztah ¢loveka s ¢lovekom a v rovi-
ne vzdelavacieho procesu vztah Ziaka a ucitela.

Doba pisania chasidskych pribehov nepoznala $pecifické povola-
nie uditela a vychovavatela. Zil majster, kova¢ alebo filozof, ktory vy-
ucoval zo svojho remesla alebo dusevnej prace tym, Ze dovolil svojim
tovariom alebo u¢fiom sa na nej podielat. Vyucovaci proces prebie-
hal tak, Ze si ho ani jedna zo zulastnenych stran neuvedomovala.
S nadstupom stanovenia vychovy ako zameru prislo Buberovo uve-
domenie si, Ze nie je mozné vrétit sa pred skuto¢nost $koly rovnako
ako sa nemozno vratit pred skuto¢nost techniky. Co viak muzné je,
je predloZenie osoby majstra za vzor spravneho ucitela (Buber 2016,
23, 24). Vychova a edukécia teda musi prebiehat tendenc¢ne, akt odo-
vzd4vania vedomosti véak ma byt nepostrehnutelny.
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Vychovno-vzdeldvaci proces je u Bubera ovplyvneny myslienkou
priority vztahu, a teda sa zakladd na dialégu, ¢im kladie zodpove-
dajicu vihu pozitivneho vysledku edukacie ako na uditela, tak aj na
7iaka. Ulohou uditela je nastavit u¢ebny plan, ramec, hodnotov pla-
tformu, ¢o v8ak v ziadnom pripade neznamena prehliadnutie ziako-
vych zdujmov, tvorivosti a potrieb. Ten to vSetko objavuje v rdmci
obsahu, ktory nastavil vyucujaci. Dosledkom takéhoto pristupu je
skuto¢nost, ze uditel ziakom ukazuje nie len to, ako zvladnut svet,
ale aj to, ako ho zdokonalit. Dava im vhlad, Ze ich skutky existuja
vo svete, ale taktiez Ze svet existuje v ich skutkoch (Morgan a Guil-
herme 2010, 991). Prenasa na nich zodpovednost za ovplyvriovanie
sveta, ¢o je myslienka prebrana z judaizmu.

Napriek zna¢nému nabozenskému vplyvu, Buber rozlisovali me-
dzi objektivnymi znalostami a vierou a nezavrhoval edukéciu v seku-
larnych odboroch. Zastaval nizor, Ze vzdelavanie ma na vyznavaca
istého svetonadzoru dvojaky vplyv. V prvom rade poméha zakorenit
vlastné presvedéenie do pédy obklopujuceho sveta, a to tym Ze ¢lo-
veku umozniuje vieru zakasat v redlnych podmienkach pésobiacich
sil spolo¢nosti. Zaroven vyvolava svetondzorové svedomie, ktoré vy-
znavaca vzdy preveri tym, Ze do protikladu nezavaznosti presadzova-
nie kladie zdvaznost mnohych malych uskuto¢neni (Buber 2016, 59).

Buberom schvélené ué¢ebné osnovy zahfiali veobecné vzdelava-
nie, ndboZenské a moralne vzdelavanie, estetické vzdelavanie, komu-
nitné vzdeldvanie a vzdelavanie dospelych. Vseobecné vzdelavanie ja
zamerané na rozvoj vedomosti o sebe a o svete. Jeho cielom je vysko-
lit zZiakov, aby boli Iudmi aj intelektudlmi, pomocou takych metéd
ako je dialég a proces tvorby kritického myslenia. Pri ndboZenskom
a moralnom vzdeldvani sa Ziaci maju naudit ako interpretovat tra-
dicie a budovat svoj vlastny charakter. Estetickd vychova sa ma za-
merat na tvoriva kapacitu ludskych sil a rozvija predstavivost a citli-
vost. Buber to vnima ako dusevny pohyby, otvorenie sa vonkajsiemu
svetu. Nakoniec komunitné vzdeldvanie a vzdeldvanie dospelych
spaja ludi do spolocenstiev. Podporuje zdielanie ur¢itych ideédlov, do-
sahovanie konkrétnych cielov medzi ¢lenmi a podporuje spolo¢ensky
dial6g (Nguyen 2008).
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3 Fundamentalne rysy chasidského
vychovno-vzdelavacieho systému v USA

V zdujme zachovania (istoty viery sucasnych chasidskych rodin
su prisne regulované vztahy ich ¢lenov so svetom mimo komunity.
Deti st odrddzané od kontaktu s nechasidmi a ak sa napriek vietké-
mu rozhodnud pre nadvizovanie takychto ,mie$anych® priatelstiev,
pripomina sa im, aby prisne strazili hranice tychto vztahov. Tieto
impulzy prichddzaji zo strany rodicov, avSak rovnaku izolaciu po-
skytuje chasidskd skola, v ktorej je vyuka cenzurovana, aby sa odstra-
nili svetské vplyvy. Zakladné zru¢nosti sa Ziaci udia tak, aby spliali
poziadavky sekuldrnej vlady, no zaroven aby predkladané ucivo ne-
oponovalo chasidskému svetondzoru (Munds 2000, 53). Ué¢ivo ne-
nabozensky ladenych predmetov prechddza naboZenskou kontrolou
a redigciou, pretoze z pohladu chasidskych ucitelov je najdolezitejsie
odovzdat ziakom vieru a uchranit ich pred kazdym poznatkom, ktory
nekore$ponduje s u¢enim, napriek tomu, Ze je vedecky dokazany.

V néabozenskej gkole je dieta primarne zasvicované do principov
chasidskej nduky. Malé deti ju navstevuju Sest dni v tyzdni a ostava-
ja v nej od skorého rana do neskorého vecera. Ziskavaju vedomosti
z oblasti ndbozZenského prava a ritudlov a samozrejme si povinné
vykonavat ndbozensku prax nie len v danej institucii, ale aj doma.
Mnoho $kél detom pripravuje zoznam predpisov, ktoré maja pl-
nit.8 V gkole panuje pravidlo striktnej izolacie a Ziaci maja socidlny
kontakt len v rdmci vlastnej skupiny. Separované st aj dievéata od
chlapcov (Poll 1969, 72), pretoze povaha vyuky sa meni v zavislosti

18 Znenie sprdvy dopytujicej sa na domdce plnenie ndbozenskych predpisov
urcenych pre ziakov chasidskych: Vyriekol som Modeh Ani (rannd modlitba,).
Umyl som si ruky (ritudl). Umyl som si ruky (ritudl) pred jedlom. Moje ruky boli
Cisté predtym, ako som si ich umyl (ritudl). Vyriekol som pozehnanie po jedle.
Vyriekol som pozehnanie po ndvrate z kipela. Modlil som sa rannii modlitbu
s maximdlnou koncentrdciou. Modlil som sa modlitbu Vitaj Sabat. Modlil som
sa Popoludriajsiu modlithu pocas $abatu. Cital som Vecernti modlitbu pred spa-
nim. Neodvrdval som arogantne rodi¢om. Pomdhal som v dome a okolo domu.
Neohovdral som. Neklamal som. Neprekrocil som zdkon o plytvani. Cvicil som
dnes Piit knih Mojzisovych. Prispel som na charitu.“ (Poll 1969, 72, 73).
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od pohlavia. Kym je Zena prakticky vyla¢ena z ndbozenského ritual-
neho Zivota, muZi st vnimani ako nositelia hodnoét a viery svojej
rodiny. Vzdeldvanie chlapcov je preto orientované na poskytnutie
nabozenskej vychovy, dieviata su vedené k osvojeniu si tlohy man-
zelky a matky.

Chasidski chlapci zaéinaju so $tadiom ndboZenskych textov
v atlom veku a po splneni predpisaného minima sekuldrneho vzde-
lavania pokrac¢uju vo vyluénom $tadiu Téry, nabozenského prava
a chasidskej literatury. Vyuka diev¢at sa riadi osnovami, ktoré kla-
da déraz na vstepovanie viery a udrziavanie prisneho $tandardu ko-
munity. Priamym cielom tohto programu je formovanie charakteru,
morélneho a etického spravania a nekompromisného dodrziavania
nabozenskych zdkonov (Demos a Segal 1994, 73). Z toho jasne vy-
plyva, Ze muzi v chasidskych komunitdch sa predstavitelmi vierouky,
Zeny zas garantmi jej aplikovania do praxe.

Zékladnou értou chasidského vzdeldvacieho systému je jeho
podriadenie nidbozZenskym pravddm. Neformalne vzdeldvanie zaci-
na narodenim, formalna vyucba chlapcov v obdobi, ked sa naudia
rozpravat, a vyucovanie dievéat priblizne o rok neskér. Znaéna cast
chasidov suhlasi s tym, Ze by ich dieta malo mat z4kladné sekularne
vzdelanie, ¢o predstavuje limitované ¢itanie, pisanie ¢i aritmetiku
(Poll 1969, 73). Chasidské deti sa teda vzdelavaju len v predmetoch,
ktoré nenaruguja chasidsky svetonazor. Predmety ako napriklad bio-
l6gia a geoldgia sa nepovazuji za vhodné, pretoZe prindsaju informa-
cie odporujuce uceniu a histérii, ktort prezentuje Halacha (Munds
2000, 53, 54). Svetské informadcie si nadbozenskymi autoritami vy-
razne cenzurované.

Znalny problém predstavuje aj ndjdenie, resp. zaobstaranie vhod-
nych uebnic, ktoré by mohli byt pouzivané v chasidskych $kolach,
pretoze z pohladu chasidov v8etky knihy, bez ohladu na to, ako ne-
vinne su zostavené, obsahuju myslienky, ktoré si nabozenskymi
herézami (Poll 1969, 49). Chasidi sa boja infiltracie myslienky pre-
linania pohlavi alebo sugestivneho zdo6raziiovania evolu¢nej tedrie,
ktora sa stdva v spolo¢nosti akceptovana ako absolutna pravda.

Z. Rothschild vo svojej studii Free Exercise’s outer Boundary: The
Case of Hasidic Education uvadza konkrétne svedectvo Dovida Katza
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z New Yorku, ktorého traja synovia navstevuju chasidka $kolu,
o jeho skutsenosti s chasidskym vzdeldvacim systémom. Skolsky
den tychto chlapcov za¢ina 7:30 a kon¢i 17:45. Zatial ¢o zidovské
$tudium sa vyucuje od rana do neskorého popoludnia, sekuldrne
$tudium je poskytované len v ¢ase od 16:45 do 17:45. Chasidski in-
struktori sekuldrnych $tudii sd nie len Ze nekvalifikovani, ale zdiela-
ju aj presvedéenie o nepodstatnosti tohto druhu vyu¢by (Rothschild
2019, 210).

V sucasnej dobe st chasidské deti ,vystavené® sekularnemu vzdela-
vaniu dlhsie ¢asové obdobie ako tomu bolo u ich rodi¢ov a prastarych
rodic¢ov. AvSak stotoZnenie sa s potrebou prehlbovania tohto druhu
vzdeldvania sa v chasidskych komunitdch velmi netoleruje. Tendencia
posielat synov a dcéry na vysoké skoly a univerzity, ktord sa objavila
dokonca medzi ndboznymi zidmi, je v oliach chasidov povaZzovani za
zlo a hriech, pretoZe byva zvykom, Ze osoba, ktora nadobudla vyssie
vzdelanie, sa stava heretikom. Chasidizmus nachadza v univerzitnom
vzdelani nebezpelenstvo a je zdrojom znepokojenia z moznych ne-
priaznivych vplyvov. V USA je bezné byt ortodoxnym rabinom a su-
¢asne mat vyssie vzdelanie, dokonca doktorsky titul. Avsak v poni-
mani vyznavacov chasidizmu je nevhodné vystavit veriaceho tomuto
studiu, pretoZe ohrozuje chasidské hodnoty a implicitne aj celd komu-
nitu (Poll 1969, 47). Je zjavné, ze vzdelavanie chasidov predstavuje
znaény problém, ktory nemd len jednosmerny charakter. Odmietanie
sekularnej edukacie je v ponimani chasida hrozbou pre komunitu, no
stcasne predstavuje komplikaciu pre majoritnu spoloé¢nost, ktora sa
musi vysporiadat s neochotou ich prispdésobenia sa.

Kvéli svojej izolacii, ktoru si sami vynutili, su chasidi v oblasti soci-
alno-ekonomickej modernizicie zna¢ne znevyhodneni. Kym chasid-
ski zidia druhej polovice dvadsiateho storo¢ia dosiahli vy$siu aroveni
akoich predkovia, ¢lenovia reformnych a konzervativnych hnuti maja
momentdalne vyssie prijmy a Zija pohodlnejsie ako ich bratia z mys-
tického hnutia. Schéma medzi dvoma sekciami amerického judaiz-
mu moéZe priamo suvisiet s mnozstvom a typom vzdeldvania, ktoré
privrzenci jednotlivych vetiev prijimaju. KedZe vzdelavanie mladych
chasidskych Zidov je striktne cenzirované, aby sa zachovali zdsady
viery, ako dospeli nedokdzu konkurovat obyvatelom spolo¢nosti,
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ktori dostali plné sekuldrne vzdelanie. Dobrym prikladom daného
tvrdenia je skuto¢nost Sirenia reformnych a konzervativnych Zidov-
skych odbornikov v druhej polovici dvadsiateho storo¢ia. Naopak,
medzi chasidskou populaciou taky velky pocet vzdelancov absentuje
(Munds 2000, 56).

Problematika chasidského vzdeldvania je nelahkou témou, vyvola-
va mnoho otdzok a ndzory na spravnost odpovedi sa roznia. V kone¢-
nom désledku by vsak zabezpeclenie zdkladného sekularneho vzdela-
nia malo prevazit nad inymi zdujmami, pretoze schopnost efektivne
komunikovat, pisat a ¢itat na sofistikovanej trovni a mat zékladné
matematické a vedecké poznatky, st nevyhnutné na integriciu do
vacsej spolo¢nosti (Rothschild 2019, 232). Vieobecna deklaracia
ludskych prav hovori o tom, ze kazdy ¢lovek ma ndrok na vzdela-
nie (OSN 1948, 26), a teda nie je spravne upierat detom pripravu,
ktord je potrebna k tomu, aby dokazali v Zivote robit zmysluplné
rozhodnutia a mali zru¢nosti potrené k podpore ich prezitia mimo
spolocenstva, v ktorom sa narodili a do ktorého patria. A schopnost

mat v zivote zmysluplné moznosti si sekuldrne vzdelanie vyzaduje
(Rothschild 2019, 232).

Zaver

Z uvedeného vyplyva, Ze medzi myslienkami, ktoré sa formova-
li zo Zivotov chasidskych cadikov v polovici osemndsteho storocia,
a praxou americkych komunit nastdva zna¢nd disparita. Buberova
interpretacia chasidskej nduky nesie v Zivote sicasnych zdpadnych
chasidov len minimalnu stopu. Ti sa mnohymi postojmi vratili do
obdobia spred prvych verejnych kazni rabi Baal Shem-Tova. V su-
¢asnosti v ich komunitach badat uzavretost, formalnost a striktné
dodrziavanie predpisov. Duch cadikov hlasajucich mudrost plynicu
z blizkosti Boha, radost z istoty jeho lasky, pokoj prameniaci zo se-
bapoznania a $tastie ukotvené v otvorenosti k svetu sa akosi vytratil
a vystriedal ho formalizmus a rigidita.

Tento trend sa naplno prejavil vo vzdeldvacom systéme. Uzavretost
chasidskych komunit je v rozpore so zdkladnou myslienkou nauky,
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ktora hlasa hladanie svitého vo svete. Ako uvadza Buber, chasidi-
zmus z pohladu pribehovej interpreticie smeruje k jednému cielu,
a tym je zrenie k bozskému. Toto mystické hnutie si kladie za ciel pri-
nasat duchovny svet do pozemského sveta a nechat ho formovat tak,
ako dusa formuje telo (Buber 1963, 15). Stiéasni chasidi sa viak zo
strachu pred poskvrnenim od vietkého svetského distancuju. Stiera-
nie hranic medzi sakrdlnym a profidnnym je vystriedané uzavretos-
tou a tiestiou zo sveta. Radost z nachddzania Boha v Iudoch a veciach
sa zmenila v kf¢ovité striehnutie na nepriatela. Chasidizmus, ktory
je veobecne vnimany ako vysledok nesthlasu s rabinskym judaiz-
mom, s jeho forméalnostou a ritualizmom, v sti¢asnosti uéi vo svojich
gkolach deti rovnakej upitosti a lipnutiu na spravnosti dodrziavania
ritudlov. Takdto ndboZenska vychova nefunguje v dialogickom zmys-
le a nenechéva Ziakovi priestor na zakorenenie prijatého svetonizo-
ru vo vlastnom svete.

Do6vodom tychto tendencii méze byt mnoho. Hlbsie preskimanie
by si v8ak zaslazila minimélne nasledujica otdzka: Odklonili sa su-
¢asni chasidi od pravej nduky alebo je kritika G. Scholema pravdiva
a Martin Buber svoju interpretaciu nenasiel v textoch chasidskych
cadikov, ale naopak, sdm do nich vlozil zadkladné perspektivy svojej
dialogickej filozofie?
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ZAKLADNE PRINCIPY
IGNACIANSKEJ PEDAGOGIKY

BASIC PRINCIPLES OF IGNATIAN PEDAGOGY

Edita Prihodova - Radovan Soltés

Abstract

Authors present basic principles of Ignatian pedagogy by dealing
with their connection with the spirituality of the Ignatian Spiritual
Exercises and the life they share with Christian humanism. The star-
ting point of their investigation is directed to the goal of Ignatian
pedagogy. At the center of the contribution are to be found charac-
teristics of the Ignatian educational paradigm, which contains fol-
lowing elements: context — experience — reflection — action — evaluation.
The current study also reflects challenges of the present time with
which Ignatian pedagogy grapples.

Key words
Ignatian education, Ignatius of Loyola, Spiritual Exercises

Cielom predlozeného prispevku je poukazat na zakladné principy
ignacidnskej (jezuitskej) pedagogiky, ktoré vychadzaju zo spiritua-
lity Duchovnych cviceni''® $panielskeho mystika a zakladatela rehole

19 Duchovné cvicenia, ,exercicie®, oznacuju text, ktory patri k zdkladnym
vychodiskovym bodom ignacidnskej spirituality. Tento text ovplyvnil
formovanie celého spdsobu Zivota spolo¢nikov Ignica z Loyoly a reho-
le jezuitov. Sv. Ignéc vlozil do diela Duchovné cvidenia osobnu spiritudl-
nu skasenost a stale ich dopliial a spresiioval. Text knihy nie je urceny
pre bezné ¢itanie, ale skér pripomina navod a instrukcie pre exercititora,



jezuitov sv. Ignédca z Loyoly (1491-1556) a ich symbiézy s krestan-
skym humanizmom (Mesa 2013, 431). Nazov ignacidnska pedagogika
nezahfna len vychovu v prisnom zmysle slova, ale je zaroveii formou
sluzby (Kolvenbach 2001, 496), ktora chce byt uzito¢na pre akykol-
vek druh ¢innosti v oblasti vychovy, odvolavajuci sa na skisenost sv.
Ignaca. Hoci vychadza z krestanskej viery, je presved¢end, ze moze
byt prinosom aj pre tych, ktori tato vieru nemusia zdielat (PP 5).

V tejto $tadii budeme primdarne vychadzat z kluc¢ovych zdrojov
ignacianskej vychovy, ktoré tvoria dva zakladné dokumenty pocha-
dzajuce z rehole jezuitov. Dokumenty vznikli na pozadi spoluprace
jezuitov a laikov a ich nazov je The Characteristics of Jesuit Education
(Priznacné rysy jezuitskej vychovy) a Ignatian Pedagogy: A Practical
Approach (Ignacidnska pedagogika: Praktické pristupy). Kym dokument
Priznacné rysy jezuitskej vychovy sa podrobne zaoberd teologickymi
a filozofickymi taziskami ignacidnskej spirituality (kapitoly s na-
zvom: Boh, Ludskd sloboda, Hladanie slobody, Kristus ako model hu-
manity, Cinnost, V cirkvi, Magis, Komunita, Rozliovanie, Zdver), do-
kument Ignacidnska pedagogika: praktické pristupy ma ambiciu byt
konkrétnejsim avsak dostato¢ne univerzalnym, aplikovatelnym do
roznych kultar, v ramci ktorych jezuitské $koly funguja dnes.

1 Ciel ignacidnskej edukacie

Generalny predstaveny jezuitov (1983-2008) Peter-Hans Kolven-
bach vyjadril, Ze cielom jezuitskej vychovy nesmie byt iba ziskava-
nie sumy vedomosti a zrucnosti, ktoré Ziakovi zabezpecia tspech
v zamestnani, hoci tato okolnost netreba zanedbat. Z krestanské-
ho hladiska je vzorom lIudského Zivota a teda i dokonalym cielom
skutoé¢ne ludskej vychovy jednotlivca osoba Jezisa Krista (PP 16).

ktory sprevadza exercitanta. Duchovné cvienia maji $pecificka struktaru,
ktora pozostava zo $tyroch ¢asti: (1) uvazovanie o sebe, hriechu, odpuste-
ni a zmysle Zivota; (2) kontemplacia Jezisa a jeho Zivota; (3) zjednotenie
sa s JeziSom v jeho utrpeni; (4) vzkriesenie (z bolesti a smrti). Tieto témy
su predmetom uvaZovania, meditovania, rozjimania ¢i kontemplacie.
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Ide o teologické vyjadrenie, ktoré chape podstatu ¢loveka v uzkych
suvislostiach s existenciou Boha. Tym poslednym cielom jezuitskej
vychovy je celistvy rast, ktory jednotlivca privddza ku konaniu, kto-
ré je preniknuté duchom evanjelia (PR 166, 167). Podla krestanskej
antropolégie je ¢lovek vnimany ako bytost, ktora participuje na byti
Boha. Boh sa stdva sucastou Iudského Zivota v tom zmysle, Ze dava
zivot ¢loveku a zdroveri je podstatou toho, o ¢o v Zivote ide, predo-
vSetkym v rovine existencidlnej a personalnej. Preto ignacidnska
vychova ma smerovat k formovaniu zrelych osobnosti, ktoré budu
ludmi spésobilymi po stranke intelektualnej, buda ludmi otvoreny-
mi k ndbozenskému rozmeru, ludmi, ktori miluja a si oddani asiliu
o spravodlivost.

Predchadzajuci generédlny predstaveny jezuitov (1965-1983) Ped-
ro Arrupe to isté zhrnul poukazom na skutoénost, Ze jezuitskym
vychovnym cielom je pomahat utvarat Zeny a muzov pre druhych
(Arrupe 2017, 220). Takto popisany ciel vyzaduje celistva a hlboku
formaéciu ludskej osoby, vychovny proces vyznaéujuci sa snahou o vy-
nikajicu troven, usilim o rozvinutie talentov kazdého ziaka.

Aby sa takyto naro¢ny a mnohorozmerny proces podaril, je nut-
né klast déraz na osobnost ulitela. Vztah medzi ucitelom a Ziakom
je v jezuitskej kole indpirovany Duchovnymi cviceniami, pretoZe jeho
vzorom je vztah medzi exercititorom a exercitantom (PR 155). Exer-
citator nie je v ilohe guru alebo vodcu, ani animatora. Ovela vystiz-
nejsi je pojem duchovny sprievodca, ktory sprevddza exercitanta na
ceste objavovani pravdy Zivota.

N\

exercitant Boh
STUDENT—PRAVDA

UCITEL

exercitator
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Utitel ma teda zastdvat ulohu diskrétneho facilitatora, ktory po-
méha Ziakovi vytvorit si vlastnu skusenost, hladat a néjst svoj zmysel
zivota a podla toho aj konat. Respektovanie rozdielnosti a jedineé-
nosti osobnosti kazdého patri k zdkladnym principom ignacianskej
met6dy (Codina 2017, 194).

Peter-Hans Kolvenbach definuje tento typ vychovného pésobenia
¢ duchovného doprevddzania pojmom ,cura personalis® (starostli-
vost o osobu). Je vyjadrenim skuto¢nosti, Ze Duch Bozi sa prejavuje
vzdy celkom osobne, a to starostlivostou o jednotlivca (Kolvenbach
2019, 10). Podobne to zaZil Ignac na svojej Zivotnej ceste, ktord sa
mu stala duchovnym dobrodruZstvom, na ktorej vzdy potreboval
spolo¢nika. Podla Ignacovho zmyslania ide v ,,cura personalis® o ,at-
mosféru vzdjomnej dovery, ktord sa sice len tazko dosahuje, ale velmi lah-
ko strdca“ (Kolvenbach 2019, 13). Osobny a déveryplny vztah medzi
ucitelom a Ziakom ulahéuje rast v zodpovednom vyuzivani slobody.
,Cura personalis“ zostdva zdkladnym prizna¢nym rysom jezuitskej
vychovy (PR 43).

2 Pedagogika Duchovnych cviceni

K tomu, aby sa splnil takyto ndro¢ny ciel, a to formovat Zeny a mu-
zov pre druhych uprostred postmoderného sveta, kde funguje mno-
ho odstredivych a pluralitnych sil, je potrebné mat funkénd, stabilnu,
ale aj flexibilnu pedagogiku. Rozlisujuci rys vychodiska ignacidnskej
pedagogiky tkvie vo svetle Duchovnych cviceni v tom, Ze v ramci vy-
udovania a procesu ulenia ide o dynamicky vztah medzi ucitelom
a ziakom, ktory sa nachddza na ceste svojho rastu v poznani a v slo-
bode (PP 23).

Umyslom Ignacovych Duchovnyich cviceni bolo predlozit navod
a sposob, ako postupovat behom duchovnych cviéeni, teda pri spre-
vadzani inych ludi v ich skisenosti modlitby a pozornosti vo¢i Bohu,
aby im tato skusenost umoznila, poctivo sa pozriet na svoje tuzby,
hodnoty a presvedéenia a vykonat slobodnu a uvazenu volbu tyka-
jucu sa dalsieho nasmerovania vlastného Zivota. Boli vytvorené na
zaklade Ignacovej vlastnej duchovnej skusenosti v Manrese (1522).
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Duchovné cvicenia Ignac starostlivo zostavil a opatril poznamka-
mi. Obsahuju cvi¢enia ducha, ktoré zapéjaju rovnako aj I'udské telo,
mysel, srdce i dusu ¢loveka. Z toho dévodu nepredkladaju iba veci,
o ktorych je treba uvazovat, ale tiez skuto¢nosti, ktoré su uréené
k nazeraniu, dejisko, ktoré si ma ¢lovek predstavit, vnutorné hnutia,
ktoré ma exercitant vyhodnocovat, moznosti, ktoré ma vyskamat,
volby, ktoré m4d vziat do uvahy. To vietko je spojené s vyslovnou sna-
hou poméct jednotlivému ¢loveku, aby dokazal ,premdhat seba samé-
ho a usporiadal vlastny Zivot bez rozhodovania pod vplyvom nejakej ne-
zriadenej ndklonnosti“ (DC 21), pricom pod terminom ,,premdhat sdm
seba“ ma na mysli prehlbovanie schopnosti rozhodovat sa na zaklade
racionalnych sidov a nepodlahnut nekritickému uvaZovaniu na zak-
lade afektu a emécii (porov. DC 87). To vetko poméha exercitantovi
porozumiet sebe samému a tak ziroven objavovat Boziu volu (porov.
DC 23).

Kedze v Duchovnych cviceniach Ignac nabada exercitanta, aby pri
meditacii pouZzival nielen rozum, ale aj telo, zmysly, ba dokonca aj
kreativne a imaginativne schopnosti, vedci na poli edukacie vidia
v tom snahu o rovnomerné pouzivanie oboch mozgovych hemisfér,
multiplikované definovanie inteligencie veduce k rozlicnym $tylom
ulenia (napr. Metts 1995). Tato orientécia smeruje ku kvalitnému
intelektualnemu tréningu vo v8etkych vedeckych, umeleckych i tech-
nologickych disciplinach. Ignacidnska spiritualita vychadzajtca z Du-
chovnych cvideni takymto spésobom spdja vieru a rozum, teda aj vieru
a kultaruy, vieru a vedu.

Samozrejme, Ze ciel duchovnych cviceni ako takych je $pecificky,
avsak ich vonkajsie podmienky, ako aj spésob dusevnej prace vytvira
vhodné predpoklady pre koncentriciu, vnttorné stisenie sa a kvali-
tativny rozmer existencialnej reflexie vlastného Zivota.

Zékladnou dynamikou Duchovnych cviceni sv. Ignica je neusta-
le pozvanie k reflexii nad svojou skusenostou modlitby s cielom
rozlisit, kam exercitanta vedie Duch Bozi. Ignac néstoji na reflexii
ludskej skusenosti ako na esencidlnom prostriedku, ktory validu-
je autenticitu skusenosti. Pretoze bez starostlivej reflexie mézeme
lahko skiznut k sebaklamu, moralizatorstvu, pokrivenému vztahu
k sebe, k bliznym i Bohu. Napokon, adekvitna reflexia skusenosti
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modlitby motivuje k akcii, ku skutku, k néleZitej realizacii toho, ¢o
bolo v modlitbe meditované (PP 25-26). Podla Ignaca totiz lasku tre-
ba vkladat viac do skutkov ako do slov (DC 230). Takymto spésobom
Ignac z Loyoly v Duchovnych cviceniach s nesmiernou psychologickou
a pedagogickou intuiciou opisal sp6sob, akym si jednotlivec méze po
sktisenosti s Bozou laskou k nemu usporiadat Zivot, spoznat korene
motivacie tiZzob, rozvinut vlastné schopnosti a nakoniec urobit Zi-
votné rozhodnutie, pracovat pre dobro druhych.

Z tychto aspektov Duchovnych cviceni vyplyva mnoho podnetov
pre vychovu, ktoré zhffia dokument Priznacné rysy jezuitskej vychovy
do $tyroch bodov (PR 71-90), v kontexte tsilia naudit sa pretransfor-
movat svoje idedly do skuto¢ného sveta rodiny, podnikania, spolo-
¢enskych hnuti, politickych a pravnych $truktur a prejavov ndbozen-
ského Zivota. Jezuitskd vychova ma teda ambiciu byt:

+ Pripravou na ¢inorodé celozivotné nasadenie, ktoré je vysledok

formaécie a sebaformacie k poctivosti a pravdivosti pri aplikdcii
a uvadzani do Zivota osvojenych a zvnatornenych hodnét, hoci
v istom zmysle ide o celoZivotny proces.

« Sluzi viere, ktord podporuje spravodlivost, ¢o v praxi znamend
osvojovat si schopnost a prehlbovat usilie v zmierovani medzi
ludmi; snazi sa zasadzovat za mierové rieSenia problémov a v an-
gaZzovanosti sa za spravodlivost jej ide o osvojovanie si schop-
nosti kritického rozboru spolocnosti, aby Ziaci, im primeranym
sposobom, dokazali pochopit a vidiet vazne problémy a otazky
doby a ziskavali motiviciu k zapojeniu sa do ich rie$eni na arov-
ni, kde pdsobia. Neexistuje totiz skuto¢né obratenie sa k spra-
vodlivosti, ktoré by nebolo spojené so skutkami spravodlivosti.

« Vychovou ludi pre druhych, ¢o predpokladd, Ze jedinec spoznédva
svoje dary a vlohy, aby ich mohol rozvinit a tak nimi prispiet
pre dobro vsetkych. Zd4 sa, Ze tento bod je nesmierne doleZity,
pretoze je silnym podnetom k prehlbovaniu motivécie zapojit sa
do spolo¢enského zivota vlastnym a jedine¢nym spésobom.

+ Podnetom pre zvldstnu pozornost voci chudobnym, ¢o vyplyva
z prehlbovania socidlnej ldsky a spolupatri¢nosti, ktord neod-
myslitelne patri ku krestanskému svetonazoru. V tomto zmysle
je budovanie citlivosti vo¢i chudobnym a slabsim, nevyhnutnou

145



sucastou celkového chédpania jezuitskej vychovy. V konfrontacii
s biedou a chudobou sa v ziakoch posilfiuje empatia a sucit, bez
ktorych zreld a Tudsky prosperujica spolo¢nost neméze dobre
fungovat.

3 Hlavné pedagogické principy ignacianskej pedagogiky

V silade s cielom u¢inne vychovavat, stanovil Ignéc i jeho nasle-
dovnici nasledujuce zdkladné pedagogické pravidld, ktoré by sme
mohli zhrnit do piatich bodov.

1. Utvdranie ludskej osoby v jej celistvosti

Ignéc sa domnieval, Ze ¢lovek je sdm sebou, ak je naplneny uctou
a obdivom k Bozim darom, vesmiru a samotnému ludskému bytiu.
Vo svojej autobiografii Rozhovory piitnika sa vyjadril o sebe takto:
~Najvicsou utechou, ktorii som dostal v tej dobe [pozn. pocas rekonva-
lescencie], bolo hladiet na nebo a na hviezdy. Casto som to robieval a za
dlhy ¢as, lebo pritom som pocitoval v sebe velku silu shizit ndsmu Pdno-
vi.“ (Igndc z Loyoly 1990, 36-37, bod 11). V Duchovnych cvieniach
tato myslienka nasla vyjadrenie v hesle ,hladat a nachddzat Boha vo
vsetkych veciach“ (DC 236). Cielom tohto hladania Boha bolo objave-
nie BoZieho planu s ¢lovekom, ktory je stvoreny pre vztah s Bohom
a druhymi ludmi a vsetky veci su pre ¢loveka, aby mu v tom poma-
hali. To, ¢o sa stava prekdzkou, je viak potrebné rozligit a odmietnut.

Zékladnym vychodiskom budovania Iudskosti je sebapoznanie,
ktoré zahffia poznanie seba v aktudlnom stave, ako aj v moznos-
tiach, ktoré vyplyvaju z darov, ktoré ¢lovek v sebe objavuje. Nejde len
o pripravenie niekoho na vykon, ale napoméct aj osobny rast, kto-
ry privadza jednotlivca ku konaniu, ktoré vychadza z porozumenia
vlastnej hodnoty a zédroven vedomia, Ze v tomto kontexte nedbalé ¢i
povrchné sp6soby myslenia st ned6stojné ludskej osoby a dokonca
aj nebezpecné pre svet.

Clovek ako osoba preto nie je nikdy prostriedkom, ale vzdy cielom
nasho konania. Z tohto vyplyva vedomie vlastnej hodnoty, ktorej
prijatie ide ruka v ruke s rozvojom zrelosti a celistvosti.
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2. Ucta voci ludskej slobode

Clovek sa stava ¢lovekom len prostrednictvom svojej slobody. Pre-
to jezuitska vychova vylu¢uje akykolvek ndznak indokrinécie ¢i ma-
nipuldcie, a to aj zo strany ulitela. Jezuitskd pedagogika m4 viest
ziakov k tomu, aby objavovali skuto¢nost s otvorenou myslou a v kri-
ticky poctivom pristupe sa vyvarovali nekritickym predpokladom
a predsudkom. To ziaka disponuje a pripravuje pre proces hladania
pravdy. Preto vychova pomaha Iudom, aby uprostred spolo¢nosti ne-
chali v kladnom i zdpornom zmysle zazniet svoj kriticky hlas, a aby
prijali zdravé hodnoty, ktoré sa im predkladajud, a sucasne odmietli
véetko, ¢o sa ako hodnotné javi iba navonok (PP 132).

To predpoklada aj istd trpezlivost zo strany ucitela pri vedeni
ziaka ku kritickému bidaniu. Osobné prijatie etickych a nidboZen-
skych hodnét, ktoré vyusti do konania, je omnoho délezitejsie, nez
schopnost udit sa naspamit. To nakoniec umozni byt kritickym
a schopnym rozhodovat sa. Prili§ uzkostna snaha o znamenitua vy-
chovu priviedla na svet jednotlivcov, ktori sice vynikali po rozumovej
stranke, ale boli zdroven ludmi citovo zakrpatenymi a mravne nezre-
lymi (PP 14).

3. Déraz na magis

Svity Ignac pozaduje ¢o najuplnejsi rozvoj ludskej osoby. Pre tuto
poziadavku je prizna¢ny déraz na magis, ,viac“. Tento $pecificky ter-
min ignacidnskej spirituality vyplyva z meditécii o cieli Zivota, kto-
rym je sloboda Bozich deti a v kone¢nom rade spasa. V texte o slo-
bode - indiferencii — Ignac hovori, Ze si mame volit len to, ¢o nés viac
vedie k cielu (DC 23). To ,viac“ sa v8ak netyka len volby, ale aj postoja
voli Bohu. Je to vlastne vyzva k velkodusnosti, ktora je odpovedou na
velkodusnost Boha k ¢loveku. Je to usilie premyslat velkoryso a bez
zbytoénych obav o svoje istoty. Nejde teda o budovanie kariéry za
kazdu cenu, ani dosledné podriadenie Zivota preciznemu planova-
niu, ktoré sa stane nemennou konstrukciou a systémom ubijajacim
tvorivost. Ide o poctivy a fundovany spésob prace, ktory neprijima
diletanstvo, nepoctivost a zlah¢ovanie potrebnej ndmahy na tkor
kvality a ciela formacie. Magis sa véak nevztahuje iba na oblast peda-
gogickej excelentnosti, ale presahuje smerom ku konaniu (k skutku).
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Jezuiti tradi¢ne vo svojej vychove povzbudzovali k tomu, aby sa Ziaci
nebali vstupit do réznych oblasti krestanske;j sluzby, ktoré pomézu
rozvinut ducha obetavosti. Jezuitské $koly by mali prindsat aj tento
rozmer ignacidnskeho pohladu do dobrovolnictva a umoznit tak Zia-
kom skusenost sluzby. Magis teda obsahuje aj velkodusny spésob ko-
nania ¢loveka, ktory si je vedomy svojej hodnoty, a toho, kym moze

byt pre druhych.

4. Schopnost rozlisovat

Nie kazdé konanie vedie ku skuto¢nému dobru a pravdivosti vo
vztahu vodi Bohu. Ignédc preto na zdklade vlastnej skusenosti pred-
klada sposob, ako sa orientovat v spleti vlastnych myslienok a tuzob
pri hladani dobra. Taziskovt rolu pri tom hra rozlidovanie. V jezuit-
skych 8koldch a univerzitich sa preto Ziaci musia uit uvazovat a roz-
liSovat. Naucit sa slobodne rozhodovat uprostred protikladnych hod-
noét, ktorymi sme v sicasnosti zavalovani, nie je vobec jednoduché.
Len zriedkakedy sa stretneme s tym, ze dévody v prospech urcitej
volby jasne prevazuja. V Zivote, ako aj v procese vzdeldvania, sa vzdy
vyskytnu nejaké ,za“ a ,proti“ a prave tu zacina svoju klu¢ovu ulohu
rozlisovanie (PP 135). Prvym kritériom rozliovania je pre veriaceho
ziaka Kristus: ,,Skusajte duchov, ¢i st z Krista® (1 Jn 4, 1-3). K tejto po-
vodnej kristologickej skusenosti patri laska. T4 sa stava univerzalnou
hodnotou aj pre tych, ktori nemusia byt krestanmi. Ona je rozho-
dujucim kritériom pre akékolvek rozliovanie. Prorocka re¢, socidlne
nasadenie pre utla¢anych a chudobnych, uzdravovanie, vébec vsetko
dostédva svoju vlastnt hodnotu az skrze lasku (Lambert 2009, 47).

5. Utit sa byt ¢lovekom pre druhych

Tato zasada je vlastne vyvrcholenim jezuitskej pedagogiky. Vyply-
va z poznania vlastnej hodnoty a schopnosti, ako aj ziskanych po-
znatkov pri ich pouziti v spolo¢nosti. Co iné znamena urobit svet
ludskej$im, nez zverit sa do sluzby ludstvu? Sebec nielenZe nepre-
nikne hmotny svet Iudskym duchom, ale taktiez odludsti samu oso-
bu ¢loveka.

Vlohy st darmi, ktoré st uréené pre rozvoj k dobru celého spo-
lo¢enstva. Ziaci st povzbudzovani, aby davali svoje dary do sluzieb
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ostatnym (PR 82). To je spojené s vychovou k usiliu o spravodlivost.
Takéto usilie si vyzaduje Iudi vzdelanych, svedomitych a plnych
stcitu. Sucit, dnes obzvlast potrebny, je rozvijany zvlast smerom
k chudobnym a znevyhodnenym. Chudobni boli vZdy vo zvlastnom
zaujme Igndca. Dokonca bol ochotny zakladat skoly len vtedy, ked
k tomu bol dostatok hmotnych prostriedkov pre ziakov, ktori boli
z chudobnych pomerov. Vychova bola zamerand na vsetkych bez
rozdielu (PR 86). T4to Ignacova iniciativa vychadza z kontemplacie
velkodu$nosti milujuceho Boha, ktory sa dava kazdému ¢loveku.
Skusenost s takymto poznanim nemdze nechat ¢loveka lahostaj-
nym. Preto bolo typické, Ze k jezuitskému spésobu Zivota patrila
aj starost o druhych, socidlna sluzba a dnes stéle viac zdérazrnujuca
angazovanost za spravodlivejsi svet. Preto usilie o spravodlivost je
ohniskom jezuitskej vychovy.

4 Dynamika ignacianskej pedagogickej paradigmy

Komplexnd ignacidnska pedagogicka paradigma musi zvazZovat
kontext uéenia, ako aj explicitnejsie zohladnit pedagogicky proces.
Okrem toho poukazuje na spésoby, ako povzbudit otvorenost k ras-
tu aj potom, ¢o Student dokon¢i akykolvek individualny vzdeldvaci
cyklus. Ide tu o pat krokov, ktoré zahfnaju aj predchadzajuce casti
paradigmy: kontext, skiisenost, reflexia, skutok, evaludcia (PP 71).

1. Kontext — Context

Ignacidnska pedagogika nikdy nezacina vo vdkuu. Uéitel sa musi
- nakolko je to len mozZné - zaujimat o aktualny kontext $tudenta.
Vyucujuci potrebuje porozumiet §tudentovmu svetu, ¢o zahtna jeho
rodinu, priatelov, kultaru mladych, socidlne predpoklady, politiku,
ekonomiku, niboZenstvo, média, umenie, hudbu a dalsie redlne st-
Casti, ktoré ovplyviiuju $tudenta v dobrom ¢&i zlom (PP 37). Zvlast
v dnesnej dobe je potrebné reflektovat skisenost zranenych vztahov.
Na to, aby sa medzi ulitelom a $tudentom rozvinul vztah pravosti
a pravdivosti, je potrebnd vzajomna doévera a re$pekt, ktoré vycha-
dzajua z pokracéujicej skisenosti druhého ako skuto¢ného spoloénika
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v ueni. Znamena to tiez byt si vedomy potreby kontextu a citlivy na
urovni instituciondlneho prostredia $koly (normy, o¢akavania, spra-
vanie, vztahy), ktoré vytvaraju atmosféru skoly potrebnu pre vzdela-
vanie (PP 38).

2. Skiusenost — Experience

Podla Ignaca skisenost znamena ,,ochutnat nieco vnitorne (PP 44).
Skasenost porozumenia Ignic vedie poza hranice intelektudlneho
chapania. Tento pojem sa v ignacidnskej pedagogike pouZiva na to,
aby sa popisala akdkolvek ¢innost, v ktorej okrem rozumového po-
chopenia preberanej latky ziak zakusa taktiez uréité hnutia citovej
povahy. Ziak usporadiva tieto tidaje do celku tym, ze si kladie otazky,
Ze zapaja predstavivost, Ze skiima jednotlivé prvky a ich vzdjomné
vztahy (PP 43). Nové informdcie znamenaju pre Ziaka vyzvu vztiah-
nut to k tomu, ¢o uz doteraz pochopil. V tom spoéiva pozvanie k ras-
tu, ktoré sa prejavuje plndim porozumenim, obohatenim skdsenosti,
ktora je sti¢astou poznavania. Ak ziak nie¢omu nerozumie, je to pre
neho znepokojujuce. To ho v8ak nuti, aby sa pomocou rozboru, po-
rovnania, protikladnosti snazil preniknat do novej témy a pochopit
skutoé¢nost ¢o najplnsie (PP 44). V jezuitskych skolach sa zdéraznuje,
ze skuisenost ucenia nepozostava iba vo vedomostiach informaéné-
ho charakteru, ale v omnoho komplexnej$om rozvijani schopnosti
porozumenia, aplikacie, analyzy, syntézy a evaluacie (PP 32). U¢itel
vedie $tudenta, aby asimiloval nové informacie v suvislostiach celku,
a to prostrednictvom otadzok, imagindcie, investigacie. Ndgpomocnym
v tomto procese je aj pozitivny vztah k ucitelovi.

3. Reflexia — Reflection

Ludska osoba ma vyhodnotit svoju skusenost kriticky, v duchu
pravdy. Ucitel preto nasledne zapaja $tudentov do zru¢nosti a tech-
niky reflexie. U¢itel preto kladie zdklady pre ulenie sa, kde spéja
skasenost so zru¢nostami reflexie. Pod tymto pojmom ignacianska
pedagogika rozumie starostlivé preskumanie uréitého predmetu,
sktisenosti, ndzoru, ciela, ktoré je zamerané na plnsie pochopenie ich
vyznamu (PP 49). Reflexia je teda proces, ktorym do I'udskej skuse-
nosti vstupuje zmysel, a to:
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+ jasnej$im porozumenim pravde, ktorou sa pri §tudiu zaobera-
me,

+ porozumenim tomu, odkial pramenia pocity, ktoré pri stadiu
a reflexii pocitujeme,

+ prehlbovanim vlastného porozumenia, teda toho, ¢o z toho vy-
plyva pre nés a pre druhych,

+ dosiahnutim osobného vhladu do udalosti, nazorov, pravdy ¢i
jej pokrivenia,

+ postupnym chipanim toho, kym sme a kym sa mézeme stat vo
vztahu k druhym (PP 50-54).

Reflexia by mala byt formativnym a oslobodzujacim procesom,
ktory utvara vedomie $tudentov - ich obvyklé postoje, hodnoty, vie-
ru, ako aj spésoby myslenia. Vedie ich k tomu, aby presli od poznat-
kov k ich aplikacii v praktickom Zivote (PP 28).1%

4. Skutok — Action

Hmatatelnym d6kazom lasky nie je podla Ignéca to, ¢o ¢lovek ho-
vori, ale to, ¢o kona. , Ldska sa musi vkladat viac do skutkov nez do slov*
(DC 230). Duchovné cvicenia prividdzaju exercitanta k poznaniu Bozej
vole a k jej slobodnému plneniu. Bozia vola v$ak nie je nejaky vopred

120 Terminy skiisenost a reflexia by v inych pedagogikich mohli byt defino-
vané odlisnym sp6sobom (na pripomenutie mozno uviest napr. Komen-
ského zasadu, aby do vyucovania boli zapojené aj zmysly, nielen rozum).
V ignacidnskej tradicii sa preferuje vyuovanie i teéria vyu¢ovania, kto-
ra je personalizovand a opisand tym sp6sobom, aby vynikla aktivna rola
uciaceho sa. Preto sa nezddraznuje téma — latka, ale zéleZitosti tykajice
sa osoby. V ignacianskej tradicii edukicie tieto terminy (troj¢lennd para-
digma skiisenost — reflexia — ¢in) zaroven suvisi s tym, ¢o jezuiti nazyvaju
ich vlastnym spésobom napredovania, ,way of proceeding®, ¢o je sucastou
efektivnej integralnej formdcie $tudenta, v rdmci ktorej sa $tudent dotyka
nielen $tudovanych tém v ramci urc¢itého kurikula, ale aj svojho osobného
zmyslu Zivota a svetondzoru. Na druhej strane, skusenost a reflexia nie st
separované fenomény. Prakticky nie je mozné zazit skisenost bez urci-
tej reflexie. A naopak, samotna reflexia sa utvira pomocou intelektuélne;j
alebo afektivnej skusenosti (PP 60).
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rozvrhnuty plan, ktory by mal determinovat Iudské rozhodovanie,
ako sa to neraz chybne interpretuje. Biblicky kontext napriklad pav-
lovskej teolégie (Ef 1, 4-5) hovori o pline v kontexte naplnenia [ud-
skych tazob a ciela, ktoré je ¢asto vyjadrené pojmom ,laska“. Kres-
tanska socidlna etika tento pojem rozvija na principe spolo¢ného
dobra. Ignéc si preto prial, aby jezuitské koly vychovavali mladych
ludi, ktori buda rozumne a i¢inne prispievat k dobru spolo¢nosti (PP
59).

Termin skutok ako ignacidnsky koncept referuje o vnatornom
ludskom raste postavenom na reflexii, ktory sa manifestuje aj navo-
nok, a to v dvoch krokoch:

+ vo vnutornych mozZnostiach vyplyvajucich z témy smerujucich

k osobnému svetonazoru; k vélovym aktivitim, k postojom,
k zmyslu, k rozhodnutiam, ktoré je potrebné urobit, k objasne-
niu osobnych priorit;

+ v moznostiach manifestujucich sa navonok - ¢asom sa zvnu-
tornené poznanie stava natolko konzistentnym, Ze buduje pre-
svedéenie, ktoré ovplyvni konanie $tudenta aj smerom navo-
nok. V pripade, Ze edukativna skisenost mu priniesla pozitivny
vyznam, ovplyvni §tudenta, aby sa témou, latkou ¢i predmetom

zaoberal nadalej, v osobnom volnom ¢ase alebo profesionalne
(PP 62).

5. Evaludcia - Evaluation

Kazdy vyucujuci vie, ze je dolezité, aby sa v urcitych ¢asovych use-
koch vyhodnocoval pokrok Ziaka vo vzdeldvacom procese. Déverne
zndmymi nastrojmi pre vyhodnotenie urovne ziskanych vedomosti
st kazdodenné opakovania, tyzdenné ¢i mesa¢né pisomné testy ale-
bo polro¢né skusanie. Pravidelné overovanie znalosti poskytuje tak
wtitelovi ako aj ziakovi prilezitost k zisteniu dosiahnutej arovne in-
telektualneho rastu a taktiez k upozorneniu na nedostatky, ktorym
je nutné sa venovat (PP 63).

Ignacidnska pedagogika sice zahfna dosiahnutie patri¢nej akade-
mickej urovne, ale ma ambiciu ist hlbsie: k viestrannému rozvoju
ziaka ako ¢loveka pre druhych. Preto je nutné zaradit do vychovné-
ho pésobenia ignacidnskeho uditela aj hodnotenie rastu Ziaka v jeho
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postojoch, dobrych strankach, v skutkoch, ktoré zodpovedaja pozia-
davke, aby sa Ziak stal ¢clovekom pre druhych. Toto ucelené hodnote-
nie nebude pravdepodobne také ¢asté ako preverovanie pokroku vo
vzdeldvani, je v8ak nutné, aby zaujimalo svoje pevné miesto v hod-
noteni. Prostriedkov, ako hodnotit uroven plného Iudského rastu je
mnoho. Je pritom potrebné brat do uvahy vek, talenty a dosiahnu-
ty stupenl rozvoja jednotlivého Ziaka. Medzi uzito¢né pedagogické
pristupy patri osobny mentoring, hodnotenie $kolského ¢asopisu,
vlastné hodnotenie ziakov ¢i spatny pohlad na volnocasové aktivity
a dobrovolnd sluzbu druhym (PP 64-65).

Aplikdcou tejto ignacianskej paradigmy vo vztahu uditel - tudent
sa javi, Ze primarnou rolou uditela je facilitovat v rastiicom vztahu
$tudenta k pravde, $pecidlne v stuvislosti s témou $tadia, ale aj sme-
rom k pravdivosti v Zivote. Ucitel md vytvorit spésoby a podnety,
vdaka ktorym prichddza k ustavi¢nému toku tejto edukativnej dy-
namiky. Kontinualna sthra kontextu — skisenosti — reflexie — konania
— hodnotenia v dynamike vyu¢ovania a u¢enia sa v triede patri k srdcu
ignacianskej pedagogiky. MézZe sa stat uéinnym a trvalym vzorom
pre ucenie a zarovenl podnetom, ktory ostdva otvoreny pre celozivot-
ny rast (PP 68).

Tento pedagogicky model mé svoj vyznam i v si¢asnej dobe a v na-
gich kultarach. Je modelom dékladnym a pritazlivym, ktory priamo
ovplyviiuje proces vyucovania a samotného uéenia. Svojim pristupom
sa usiluje o viestrannost a uplnost (PP 71). Je ho mozné aplikovat do
vsetkych skolskych programov, pretoZe nevyzaduje vytvorenie neja-
kého zvlastneho predmetu, ale skér preniknutie novych pristupov
do vsetkych zavedenych predmetov (PP 72). Jeho rola je zdsadn4,
pretoze je ho mozné uplatnit nielen v rdmci $kolskych predmetov,
ale aj v oblastiach vyu¢by prebiehajicej mimo $kolského prostredia,
ako st nepovinné aktivity, $port, duchovna obnova, dobrovolnicke
programy a podobne (PP 73). Ignacianska pedagogicka paradigma je
pre vyucujucich pomocou, priam prislubom k tomu, Ze sa zdokonalia
vo vyucbe. Poskytuje im prostriedok zamerany na podporu ¢innosti
ziakov. Umoznuje utitelovi, aby od svojich Ziakov viacej vyzadoval
aviedol ich k va¢sej zodpovednosti (PP 74). Jej vyznam je aj v tom, Ze
proces ucenia zosobiiuje. Pozaduje od Ziakov, aby uvazovali o zmysle
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a vyzname toho, ¢omu sa udia. Usiluje sa ich podnietit ku kritickému
mysleniu. Posiliiuje osobnej$i rozmer ulenia, ktory medzi Ziakom
a ut¢itelom vytvéraji osobné vztahy (PP 75).

5 Mozné problémy a vyzvy sucasnej doby
v reflexii jezuitskej pedagogiky

Ciel ignacidnskej pedagogiky tak ako sme ho uviedli, opisali
a charakterizovali, nie je lahké dosiahnut. Problém spoc¢iva nielen
v samotnej pedagogickej ndro¢nosti, ale aj vo vyzvach sucasnej po-
stmodernej spolo¢nosti. Autori dokumentu Ignacidnska pedagogika:
praktické pristupy upozoriiuji na niektoré z nich (PP 78 - 87).

1. Obmedzené chdpanie vychovy

Zamer vychovy sa ¢asto predklada ako kultarny prenos, t. j. odo-
vzdavanie mudrosti nahromadenej pocas storo¢i novym pokoleniam.
Zaistit tato spojitost Iudského tsilia v spolo¢nosti je délezitou dlo-
hou, inak by kazda generdacia preslapovala na jednom mieste. Dne$ny
svet je v8ak poznamenany rychlymi zmenami, vzajomne stperiacimi
systémami a ideolégiami, preto sa vychova neméze obmedzit iba na
stranku kultirneho prenosu. Je potrebné podchytit hodnoty sucas-
nosti, prikladom méze byt oblast technoldgii. Okrem kultarneho
prenosu md zdsadny vyznam priprava na zaclenenie do kultirneho
rastu. Je nutné, aby pedagogika ucila mladych Iudi zostavat v bde-
losti, pokial ide o spletita siet hodnot, ktoré nendpadne prenikaju do
Zivota napriklad skrze reklamu. Je potrebné, aby sa Ziaci naudili tieto
hodnoty preverovat, urtit ich cenu, prijimat za svoje, distancovat sa
od toho, ¢o nie je hodnotné.

2. Prevlddajiici pragmatizmus

Tazba po hospodarskom raste, ktord je sama osebe oprivnena,
privadza mnoho vychovnych institicii k tomu, Ze v oblasti vychovy
kladu déraz vylu¢ne na pragmatické prvky. Vysledkom je, Ze sa z vy-
chovy robi iba priprava do zamestnania. Tieto tendencie zdéraziuju
ekonomicky zisk a odbory akym je podnikanie, ekonomika, technika
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na ukor rozvoja humanitnych a spolo¢enskych vied. To moéze viest
k ¢iasto¢nému alebo az k znetvorenému chépaniu ludskej osoby. Pre-
to jezuitska vychova kladie déraz na celistv forméciu ziakov, a to
takymi prostriedkami, akymi st napriklad $tudijné programy, ktoré
obsahuju humanitné $tudia, filozofiu, teologicky spésob pohladu,
spolo¢ensku problematiku a podobne.

3. Snahy o jednoduché spdsoby riesenia

Na tkor zlozitého procesu objavovania a chdpania suvislosti sa
presadzuje sklon vietko zjednodugovat. Realita je v3ak zlozitejsia,
nez aby ju bolo mozné popisat jednym heslom a problémy vyriesit
udernym navrhom. Papez Frantisek to vyjadril v principe ,celok je
viac nez jedna Zast” a upozoriiuje na problém, ked upriamovanie sa
na Casti a detaily otdzok a problémov odvadza pozornost od global-
neho pohladu na Zivot a svet. Zdujem o lokélne, aj ked je opravne-
ny a dolezity, nemdze stratit zo zretela to, ¢o je globalne (Frantisek
2015, bod 234). Mladi l'udia st preto vedeni k rozliovaniu a pokoj-
nému zvazovaniu suvislosti. Bez toho méze aktivita viest k undhle-
nym rozhodnutiam bez premyslenia désledkov a suvislosti, ¢o nako-
niec vyvola odli$né efekty od tych, ktoré sme ocakavali.

4. Pocit neistoty

Jednym z dévodov veducich k hojne rozsirenému hladaniu jed-
noduchych odpovedi je neistota, ktora zakasa mnoho ludi, preto-
Ze stracaju vplyv na zdkladné ludské institacie. Smutok vzbudzuje
skuto¢nost, Ze sa na celom svete rozpada zakladné ludské spoloéen-
stvo, ktorym je rodina. Profesor ekonémie Lubomir Ml¢och vo svojej
studii napriklad ukazuje ako kapitalisticky trh sim meni institaciu
rodiny k svojmu obrazu, a to predovsetkym jej ,mikké“, neformal-
ne stranky, ¢o ma za nésledok, Ze rodina sa stiva skor ekonomickou
jednotkou, ktord na trhu zdpasi s narokmi na vykon zamestnanca,
kariérou, obetavostou pre firmu, rozhodnutim sa medzi tym, ¢i mat
dieta, alebo pracu, alebo luxusnd dovolenku a pod. (Mléoch 2014,
69-71). Dalej rychle zmeny v spolo¢nosti, globalne zmengenie sveta,
tlak na vykon a presadenie sa vedie k prehybujucemu pocitu neis-
toty z budicnosti. To sa prejavuje aj v obrannom zi$tnom spravani,
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ktoré kladie na prvé miesto svoju vlastna osobu a nevsima si potreby
druhych. Je preto potrebné poméct Ziakom v objaveni zmyslu a skry-
tych dévodov nimi zakusanej neistoty a néjst tvorivé sposoby ako sa
stym vysporiadat.

Na zdklade dokumentu Ignacidnska pedagogika (Dodatok II) moéze-
me sumarizovat zakladné rysy jezuitskej vychovy nasledovne:

1. Pastoracné rysy

+ Vnimajac Boha ako najvyssie dobro, je jezuitskd vychova zéro-
venl nastrojom apostolatu a zahtna aj ndboZensky rozmer;

+ poskytuje primeranu pastora¢nu starostlivost;

+ snazi sa o kvalitna troveri pontkanej formaicie;

+ uvedomujuc si, Ze svet je darom pre ¢loveka, podita so svetom,
ktory vnima pozitivne;

+ predklada Krista (ktory zdiela na$ osud) ako vzor ludského Zi-
vota;

+ podporuje dialé6g medzi vierou a kultarou;

+ pripravuje Ziakov na G¢inné zapojenie sa do zivota Cirkvi s cie-
lom sluzit druhym.

2. Vyichovné rysy

+ Kladie déraz na starostlivost o jednotlivca a ma zaujem o kazdé-
ho ¢loveka;

+ zdoraziuje ¢inorodost Ziaka a jeho slobodny prejav;

+ motivuje k tvorivosti;

+ podporuje sebapoznanie, lasku k sebe a prijatie seba samého;

+ podnecuje celozivotnu otvorenost k rastu;

+ je zamerana na hodnoty;

+ je pripravou na ¢inné Zivotné nasadenie;

+ usiluje o vychovu ludi pre druhych;

+ vedie k zdujmu o spravodlivost;

+ prejavuje zvla$tnu pozornost vo¢i chudobnym;

+ pripravuje ziakov na U¢inné zapojenie sa do miestneho spolo-
¢enstva s cielom sluzit druhym;

+ poskytuje vecné poznéavanie sveta;
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+ prispdsobuje r6zne prostriedky a pristupy, pri¢om sa zameriava
na ¢o najucinnejsie dosiahnutie cielov;

+ napomadha v zaistovani odborného vycviku a nutnej trvalej for-
macie, zvlast pokial ide o vyuéujucich.

Zaver

PredloZend $tudia prinadsa zakladné informacie o ignacidnskej
pedagogike, ktora v nasom kultirnom priestore nie je dosial reflek-
tovana. Vychodisko ku skimanej téme tvoria paralely a suvislosti
s Duchovnymi cviceniami sv. Igndca. Z tohto pramena vychadza pozna-
nie o role ucitela v ignacidnskej pedagogike (p6vodne exercititora).
Taktiez princip ,cura personalis® ma pévod v exercicidch. Centridlnu
délezitost maju state o cieli ignacidnskej vychovy, kde sa jasne uka-
zalo, Ze tato pedagogika, vychddzajica zo spirituality, rozvija ¢loveka
s celym jeho potencidlom. Vzorom a prototypom vychovy je osoba
Jezisa Krista. Z toho pre jezuitskd vychovu vyplyva snaha o celistvé
chapanie Iudskej osoby, tcta voti slobode, doéraz na magis, schopnost
rozliSovat a ucit sa byt ¢lovekom pre druhych.

Dalgou témou, ktorou sa $ttdia zaober4, je ignacidnska pedagogic-
k4 paradigma. Pozostava z Casti kontext — skiisenost — reflexia — sku-
tok — evaludcia. Utitel ma vytvorit spésoby a podnety, vdaka ktorym
prichadza k ustavi¢nému toku (,flow®) tejto edukativnej dynamiky.
Kontinualna sihra uvedenych piatich prvkov v dynamike vyucova-
nia a ucenia sa v triede patri k srdcu ignacidnskej pedagogiky. Nasle-
dujtca podkapitola sa zaobera spolo¢enskym kontextom, v ktorom
sa v sulasnosti ignacidnska pedagogika uskutociiuje, a tou je po-
stmodernd spolo¢nost. V nasich podmienkach spolo¢ensky kontext
neraz kladie tejto hodnotovo orientovanej pedagogike prekdzky, a to
najmi obmedzenym chdpanim vychovy a vzdelania, ktoré preferuje
pragmatizmus a zameranie sa na prevazne ekonomické a technické
riesenia, na tkor humanitného rozmeru vychovy. Casto sa hladaju
jednoduché, efektivne a rychle rieSenia problémov, ktoré nedoka-
zu pojat kontext a $ir§ie suvislosti. Ambiciézne planovanie a snaha
hned vsetko realizovat ¢asto vyvoldva pocity neistoty a stratenosti,
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ktoré byvaju pri¢inou rozli¢nych negativnych (¢asto nevedomych)
obrannych reakcii.

Prispevok nakoniec sthrnnou formou opisuje zakladné rysy jezu-
itskej vychovy roz¢lenené na pastora¢né a vychovné.

Celkovo mozZno konstatovat, Ze forma ignacidnskej pedagogiky
a vychovy je v naom prostredi aktudlnou a velmi potrebou formou,
ktora pozitivne napoméha v prehlbovani zrelosti tak Ziaka, ako aj
ulitela na osobnej aj profesionéalnej arovni.

Skratky

DC - Duchovné cvicenia sv. Igndca z Loyoly

PP - Ignacidnska pedagogika: praktické pristupy
PR - Priznacné rysy jezuitskej vychovy
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LEGISLATIVA A SPIRITUALNE
STRATEGIE V OBLASTI VZDELAVANIA

LEGISLATIVE AND SPIRITUAL STRATEGIES
IN THE FIELD OF EDUCATION

Eva Orbanova

Abstract

After 1989, freedom came even to school education. It also has been
and still is a carrier of diverse spiritual content. The control mecha-
nisms of the competent state administration authorities were usu-
ally triggered after critical suggestions of helpless parents. Critics
in Slovakia have long experience with these stereotypes. If such a si-
tuation persists, this means that legislative oversight and the pre-
vention of the penetration of religious, spiritual or occult content
into the education system are not sufficiently secured. To illustrate
the infiltration of spiritual content through our strategies, we have
chosen two examples: gestalt pedagogy in catechesis and the so-cal-
led program Happy school. These are experiences that have not been
published yet.

Keywords
Gestalt pedagogy, program Happy school, happiness lesson, positi-
ve psychology, alternative education

Uvod

Alternativne vzdeldvanie sa demokratizaciou a pluralizdciou nasej
spolo¢nosti stalo realitou. Zavddzanie paralelnych edukaéno-vzde-
lavacich aktivit umoznilo i po¢iatoéné nadsenie uéitelov, ako i rodi-
¢ov (Gordudli¢ova a Baloga 2013). Po ¢ase vsak nastupila i kriticka
korekcia v oboch tdboroch, ktord sa explicitne doméhala dosled-
nejdej legislativnej kontroly prieniku neziaducich spiritudlnych ¢&i
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okultnych metdd. S istotou je mozné povedat, Ze proces eliminacie
tychto prvkov nie je doteraz komplexne odetreny. Navyse doba po-
stupila a namiesto nabozZenskych vplyvov sa v edukacii stretdvame,
z hladiska sociolégie ndboZenstva, s neukotvenymi spiritudlny-
mi metédami. V skolskom zdkone vsak o spiritualite niet Ziadnej
zmienky. Ako priklad ndm moézu poslazit i materské skolky, ktoré
st akosi mimo kontrolného priezoru kompetentnych auradov, a rov-
nako sa v nich méZeme stretnuat s ndbozenskym, resp. spiritudlnym
pozadim réznych detom pontikanych metéd. Coho désledkom ma
nastat u malého dietata napriklad rozpridenie energie v meridia-
noch tela (Kozova n.d.).

1 Gestalt a katechéza

Hovori sa, Ze pod lampou je najviac tmy. Do istej miery to pla-
ti pre davnejsi pripad infiltracie okultnych obsahov, a to priamo do
gkolskej katechézy. Nastrojom prieniku mali byt samotni katechéti,
ktorym boli adresované kurzy gestalt pedagogiky. Mali ich zapocat
v roku 2005. Metodicko-pedagogické centrum na Tomasikovej v Bra-
tislave vydalo k pontkanym kurzom este v roku 2004 uéebnicu. I8lo
o preklad zahrani¢nej publikacie profesora Alberta Hofera BoZie cesty
s ludmi. Nazov kurzu znel: Integrativne biblické metddy gestalt peda-
gogiky vo vyucovani ndboZenskej vychovy/ndboZenstva. Publikacia bola
distribuovana do jednotlivych diecéz na Slovensku. Kniha BoZie cesty
s ludmi tak mala byt klu¢ovym materidlom metédy gestalt vzdela-
vania/terapie v katechéze. Implicitne v nej avizované terapeutické
ambicie samotnej metddy spocivali v lie¢eni emocionalnych rin, ako
aj v naprave srdca (Héfer 2004, 4). Rozpadité ndzory na pontkané
kurzy zacali prichddzat zo strany ¢itatelov — katechétov do redakcie
¢asopisu Rozmer. V jeho redakénej rade som v tom Zase pracovala.
Na vyzvu ¢itatelov sme spolo¢ne zareagovali s patrom kapucinom
Ezechielom Kochom.

Nasa kritickd analyza predmetnej ucebnice bola postipend kom-
petentnym institicidm, ako aj zacastnenym osobam: predsedovi
KBS na Slovensku, autorovi publikicie, spominanému Metodickému
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centru v Bratislave — presnejsie prislusnému kabinetu. Celkovo dva
analytické rozbory boli zaslané jednak predsedovi KBS, ako aj arci-
biskupovi Bratislavsko—trnavskej arcidiecézy v ditoch 1. 9. 2005 a 1.
5. 2006. Mimo iného kritika obsahovala a taxativne analyzovala
tieto zistenia. Samotna gestalt pedagogika/terapia, ,tvarova terapia“
bola uvedend nasledovnikmi psycholéga S. Freuda, B. Goodmanom
a F. Perlsom. Metéda bola autorom publikicie zaradena do kategé-
rie hlbinnej psycholégie, ktora a priori pracuje s podvedomim Ziaka.
Podla Hofera sa zaoberd sa hlbinno-psychologickym svetom obrazov
(2004, 3). Prva zavazna a ideovo nekompatibilna disproporcia suvi-
sela s tym, Ze zamietavy postoj k hlbinnej psycholégii je deklarovany
aj vo vatikdnskom dokumente, ktory kriticky pojednava o hnuti new
age a jeho kultoch. Odmietavy postoj k hlbinnej psycholégii je tu ex-
presis verbis uvedeny. Navyse tato publikdcia Jezi§ Kristus pramern
Zivej vody, krestanska uvaha o new age, vypracovana viacerymi vati-
kénskymi dikastériami bola odporucend, aj ako metodicka rukovit
v ramci katechetickej praxe.

Dodavame slovami experta na novodobu religiozitu, Ze podvedo-
mie sa v rdmci hlbinnej psycholégie vyuziva ako univerzéilny (integ-
ralny) klu¢, ktory v tomto pripade katechétovi v spoluprici so Zia-
kom, méZe zmenit i jeho mysel (Vernette 1998, 79-80). Dokonca
o tom, Ze hlbinnd metdda ges$taltu nie je duchovne neutrélna, poddva
spravu i sam autor diela Bozie cesty s ludmi, priamo vo svojej u¢ebnici,
ak pige: ,Co sa tyka priebehu gestalt terapie vedie sila naladenia, ako po
autogénnom tréningu, alebo meditacnych cvieniach k uvolneniu, takze
z jadra nasej fantdzie vystupuju na povrch obrazy.“ (Héfer 2004, 73).

Katechetickd metdda je tu pripodobnena k autogénnemu tréningu.
Avsak skuto¢nost, Ze krestanstvo a metéda autogénneho tréningu
su si duchovne inkompatibilné, explicitne vyplyva nielen zo samot-
nej publikicii o autogénnom tréningu. Ak sa v nej doslova pise o ne-
znamych sildch a skrytych vychodnych naukach transformovanych
avmetdde inherentne pritomnych (Vojac¢ek 1988, 178). Na mieste je
potom otazka: O aké skryté a nezname sily tu ide? Dalgie legitimne
obavy vzbudzuje i panteisticky ladena meditécia, pocas ktorej Ziak sa
m4 stotoZnit s a/persondlnou, anorganickou realitou. Proces deper-
sonalizdcie mo6Ze mat potom napriklad takato podobu: ,,Som velmi
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vysoky vrch. Stojim na severe krajiny, ktord sa vold Izrael. Rastu na nej
agdty, vinice, ostatné kriky. Som velmi kamenisty, a preto aj velmi horuci.
Uz sa zvelerilo. Zrazu citim na sebe kroky Styroch muzov. Osem chodidiel
opatrne sliape po mojich kamerioch..." (Hofer 2004, 45). Depersonaliza-
cia je v psychologickej terminoldgii new age ozna¢ovana i ako psycho-
syntéza, resp. zjednocovanie duse s okolitym svetom. Tato synkretickd
met6da bola rozvinutd prave zakladatelom autogénneho tréningu
R. Shutzom, v ktorej ide o vyuZitie zdpadnych a vychodnych technik
k integracii vedomého ega so svetom ako celkom (Lash 1996, 422).

Samozrejme opodstatnené obavy plynuli i z popisovanej invazie
pedagéga do psychiky zZiaka. Ved takéto otazky kladené Ziakovi st
zjavne zasahom do intimity a integrity Ziaka: ,Prosim povedz mi za ¢o
sa hanbis? Na ¢o si hrdy?“ Metéda jasne smeruje do podvedomia, ak
je o nej dalej uvddzané: ,Ked prekondme tiito trdpnu fdzu (koktania),
‘Clupne‘nase vedomie cez obranny mechanizmus do podvedomia a az teraz
zacne rozhovor plynut zvnitra. Prechod cez obranny mechanizmus bude
este trdpnejsi, ale o to lie¢ivejsi.“ (Hofer 2004, 89).

Podotykame, Ze hovorit zo srdca je diametrdlne rozdielne, ako
hovorit z podvedomia. V kontexte takejto prepiatej psychologizicie
katechézy sme sa nemohli ubranit myslienkovej analégii so Sigmun-
dom Freudom, ktory tvrdi, Ze nadbozenstvo ma svoje korene v neve-
domi ¢loveka. Explicitne i tu je iba derivatom - vyrazom kolektivnej
neurézy. Rovnako analégia s Freudom sa pontika priamo z vety: ,,Cim
viac pri tvoreni obrazu cerpdme z oblasti fantdzie a podvedomia, o to bo-
hatsi méze byt vyznam symbolu. (Hofer 2004, 81). Je zrejmé, Ze ma ist
o symbol nabozensky.

Rozhodne v kompetencii pedagdga nie je prenikat do vnitornych
zakuti psychiky dietata. Re$pektovanie intimity je legitimnou su-
¢astou ludskej déstojnosti kazdého vritane skolopovinného dieta-
ta. Navyse v pripade prieniku do subtility ¢loveka potencidlne moze
déjst k manipulécii, na ¢o nema pedagdg Ziadne moralne a ani iné
pravo. I z tohto dévodu vyvstali obavy u kritického ¢itatela a rozho-
dol sa obrétit o pomoc. Positdme sami, ved o samotnom nebezpe-
Censtve metd6dy sa explicitne piSe i v diele Bozie cesty s Iudmi: ,Ne-
mdme vsak drdzdit byka, povedané inak autonémna terapia si vyZaduje
odborné sprevddzanie a pocita s nim.“ (Héfer 2004, 35). Ako sme uz
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uviedli gestalterapia je prirovnavand k autogénnemu tréningu, o kto-
rom je vak rovnako uvedené: ,,...prilis éasté cvicenie a nadmerne dlhé
zotrvdvanie v pohrizeni, by mohlo viest k neziaducemu ponoreniu do
seba a odtrhnutiu od reality.” (Vojacek 1988, 46). Ak ste rodi¢, pytame
sa: Vystavite dieta takymto pokusnym duchovnym experimentom?
A kto zaruéi a bude zodpovedny za odborné sprevadzanie? Respek-
tive, kto bude niest zodpovednost za pripadné psychické néasledky
u Ziaka, vyvolané touto metédou? Podla Vadikovej (2013, 155) ide
vskutku o komplexny problém, pretoze ,zdkladnymi piliermi otdzky
pri vyvodzovani zodpovednosti je matrica: kto, pred kym, za ¢o a podla
akych kritérii a s akym umyslom berie na seba ndsledky a désledky svojich
¢inov a zdroveri nakolko im moze celit™.

Mimo tychto, z hladiska a etiky koliznych aspektov, katechetic-
ka prirucka obsahovala i nekritické prijimanie duchovne nie prive
indiferentnych, neutrdlnych praktik. Odportaé¢and bola joga, ¢i taiéi.
Dokonca publikicia nekriticky stotoziiovala mantrické modlitebné
povrazky s kontemplativnou modlitbou ruZenca.

Navyse autor sam v zaslanom zivotopise, ktory prisiel ako sucast
odpovede na nase dva kritické listy, uviedol, Ze sa v rokoch 1976
a 1980 vzdelaval v oblasti integrativnej gestalterapie v Institute
Fritza Perlsa. Ten v3ak tizko spolupracoval s intitatom Esalen (Hunt
a McMahon 1996, 51), ¢o je jedno z troch svetovych centier hnutia
new age. Doslova na webstrankach (Gestalt at Esalen) je uvedené, ze
gestalt met6da sa stala DNA Esalenu.

2 Verdikt cirkvi

Celd kauza bola z hladiska Bratislavsko—trnavskej arcidiecézy pod-
robne predetrend. Obhajcovia gestalt metdédy na Slovensku v ramci
katechetického vzdeldvania boli pred komisiou pozorne vypocuti.
Nésledne dria 24. 5. 2006 Diecézny katecheticky drad spominanej
diecézy vyjadril zamietavé stanovisko generdlneho sekretara KBS
Mons. Maridna Chovanca k implantacii gestalt metédy do kateché-
zy. Nasledne bolo poziadané Metodické centrum na Tomasikovej
o storno ohlasenych seminarov pre katechétov. Mimo toho prislusny
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kabinet bol napomenuty i preto, Ze uz dva roky nemal opravnenie
oslovovat katechétov rimsko-katolickeho ndboZenstva. Vzdelavanie
preslo vylu¢ne pod kompetenciu zriadeného Diecézneho kateche-
tického uradu Bratislavsko—trnavske;j arcidiecézy. V tomto pripade
neprehladnost vzdelavacich subjektov umoznila nebadany prienik
duchovne indiferentnych metdéd do vyucovania krestanského nabo-
zenstva. Rozhodujtacim impulzom bol opat kriticky pohlad kateché-
tov — potencidlnych adeptov gestalt vycviku. Ako obycajne cely pro-
ces sa nezaobisiel bez seriéznej kritickej analyzy, odbornej vymeny
nazorov dotknutych stran, komunikovanych listami. V diskusii sa
objavili i neziaduce, a konstruktivnemu diskurzu zamedzujtce po-
stoje, ako aj osobné invektivy. Z listu autora adresovaného kritikom
vyberdme, paradoxne pre povzbudenie kritického myslenia: ,Preto-
Ze reSers mojej teolégie sa viedla nevedecky a vycitky neobstoja vo svetle
nduky 2. vatikdnskeho koncilu, ale sa zdaju byt proti jej teologii“ (Hofer
2005). Cely proces trval zhruba dva roky a vyriesil sa v internych me-
dziach Rimskokatolickej cirkvi na Slovensku.

3 Projekt Stastna skola

Druhi priklad spiritualizacie kolského prostredia je aktudlneho
data. Ide o projekt zvany Stastnd skola. Realizuje sa na niektorych
zdkladnych skoldch najmi na juzZnom Slovensku aj z toho dévodu,
%e tato iniciativa prichadza zo susedného Madarska. Skola, ktora na
svojich strankach deklaruje, Ze ide o pilotny projekt, zahfiajuci slo-
venské gkoly, je Zakladna skola M. R. Stefanika v Lucenci. Z tohto
dévodu pocetné sietovanie dostupnych informaécii vychadzalo prave
z tohto zdroja.

Menovana $kola sa v $kolskom roku 2018/2019 prihlasila do me-
dzindrodného programu vyuc¢ovania $tastia. Garanciu nad projektom
ma madarska Naddcia Svet je s Tebou lepsi (The World is Better With
You Foundation). Jej predsednitka spevacka, spisovatelka a moti-
va¢na hovorkyna v jednej osobe Bella Bagdi zaroven iniciovala vznik
a stala sa riaditelkou Medzinirodnej mentalnej vzdeldvacej siete
blahobytu - IWEN (International Well-Being Education Network).
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Tato organizacia vznikla len v roku 2017. Avsak uz od roku 2012 boli
cez nadaciu v Madarsku vzdeldvani uditelia, aby ziskali ,,aprobaciu®
pre Hodiny §tastia. Celkove ide o 3 700 pedagégov. IWEN po svojom
vzniku pravidelne organizuje kurzy pre utitelov (Happiness Lessons
Course for Teacher). ,Stastie” sa uz vyuluju vo viacerych tatoch Eu-
r6py nielen v Madarsku ale i v Rumunsku, Ukrajine, Slovensku, Srb-
sku, Chorvatsku, Irsku, Rakusku, Nemecku, évajéiarsku a dokonca
i vo Velkej Britdnii. Vyucovanie je metodicky rozpracované na tieto
vekové skupiny Ziakov 4-6, 6-10, 10-14, 14-20 rokov. Program sa
m4 tykat okolo 100 000 deti.

Hlavnd medidtorka, spevicka Bella Bagdi podla dostupnych,
mandalami karikovanych, videoklipov je stasne protagonistkou
vychodnej medita¢no-relaxa¢nej hudby. Auditérium vo videdch
v niektorych pripadoch pripomina extaticku ndboZensku komunitu,
meditativne vedent mantrickym spevom spevacky. Bagdi je riadi-
telkou i nahravacieho $tudia Mental Focus. Po odborno-pedagogic-
kej stranke vychodiskom celého projektu je pozitivna psycholégia,
ktorej zakladatelom je americky profesor Martin Seligman. Prave on
rozvinul koncept osobnej pohody (well-being) na efektivne potlace-
nie depresie, s ktorou sa ako lekar pri svojich pacientoch stretaval.
Jeho spolupracovnic¢ka profesorka Sonja Lyubomirska, rozpracova-
la program cviceni, ktoré vedud ku $tastiu. Program sa stal zakladom
projektu Hodin $tastia. Podla webovych odkazov je s menovanou
profesorkou ambasadorka projektu Bela Bagdi v uzkom kontakte.

Uz nazov projektu napovedd, ze cielom je dostat $tastie i do §kél,
cestou vypracovanej metodiky urc¢enej k Hodindm $tastia. Na prvy
pohlad edukéicia m4 uctyhodny zdmer. Ned4 sa jej upierat vyrazny
filantropicky, humanisticky a socializa¢ny aspekt. Ved deti na hodi-
nach $tastia sa udia byt vda¢né, robit dobré skutky, udia sa byt se-
bavedomé, kreativne, ohladuplné. Jednym slovom $tastné. Udia sa
odpustat, akceptovat druhého. Rozvijaju kreativitu a divergentné
myslenie, cvidia sa v koncentracii. Nesporne ide tu o ziskanie déle-
zitych personalnych, ako aj spoloc¢enskych benefitov. Nakolko ,vy-
chova sa méze stat ndcvikom empatického pohybu k druhému, ndcvikom
k vnimaniu plurality bytia vo svete” (Rusndk, 2013,102). Zaroven vi-
ziou projektu je nautit deti do budacnosti zvlddat stres, neupadat do
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depresie, ¢&i pocitov anxiety, napr. zo samoty. Meratelnym znakom
projektu, popri uvedenom eduka¢no-aretologickom efekte, je ziskat
pre $kolu jednak titul ,$tastna kola“ alebo dokonca ,trvale §tastna
gkola“. Pri¢om sta¢i, aby do $kolského vzdelavacieho programu bola
zaradend iba jedna ,hodina §tastia“ raz za mesiac v jednej triede, a to
po cely skolsky rok. Pre ,trvaly“ titul ide o tri hodiny pre tri skupi-
ny v obdobnom ¢asovom rozmedzi. Projekt ma byt zapracovany do
gkolského vzdelavacieho planu do 15. septembra. IWEN, resp. jej od-
borna komisia tituly udeluje, kontroluje plnenie programu a méze
ich aj odobrat (http://hodinastastia.sk/happy-school-qualification).
Ziskanie titulu md vraj z hladiska marketingovej stratégie zvysit
pritazlivost skoly, ¢o je v dnesnom popula¢nom marazme vec velmi
délezita. Zaroven $kola ma ziskat kredibilitu v sieti $kol, uz len tym,
ze zavedenim projektu spada pod medzinirodnu asociiciu. Ved me-
dzindrodnu patronaciu nemozno predsa len tak Iahko spochybnit!

Napriek vizii, Ze v projekte ide o uslachtily a spolo¢ensky efektiv-
ny psychohygienicky zdmer so $kolopovinnymi detmi, je potrebné
podrobit kritickej analyze ideovy a z hladiska legislativy ramec ce-
lého projektu Stastna skola. Impulzom ku kritike sa stali samotni
rodi¢ia ziakov, ako aj uéitelia v uvedenej skole. Na objasnenie celej
nateraz ,zivej“ zalezitosti vychddzame jednak zo vSeobecne dostup-
nych webovych stranok prislusnej ZS v Lu¢enci, ktoré sa tykaju pro-
jektu Stastna skola u nas, ako aj v zahrani¢i. Podkladom boli i v ké-
pii ndm zaslané kritické vyhrady rodi¢ov a ucitelov (Zelaju si zostat
v anonymite, nakolko niektori maju v skole nadalej svoje deti) na
prislugné organy $tatnej spravy. Rovnako podstatné je poskytnu-
té legislativne stanovisko Ministerstva $kolstva, vedy, vyskumu
a $portu; Statnej skolskej inspekcie (SSI), Uradu na ochranu osob-
nych ddajov Slovenskej republiky (UOOU SR), materialy Integry —
Centra prevencie v oblasti siekt (Skodova 2020). Podotykame, Ze
Centrum Integra je odporta¢ané Ministerstvom $kolstva v Pedago-
gicko-organiza¢nych pokynoch na $kolsky rok 2019/2020 kolskym
zariadeniam na odborné preskimanie réznych vzdelavacich a alter-
nativnych programov ponukanych $koldm. Do dvahy sme zobrali
i zakony, ktoré sa tykaju vychovno-vzdelavacieho procesu v Sloven-
skej republike.
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Samotni rodi¢ia Ziakov zo ZS v Lucenci spozorneli az po tom, ¢o
zrazu niekolko utitelov zo zakladnej $koly odislo. I8lo prevazne o udi-
telov exaktnych predmetov: matematika, chémia, fyzika, informati-
ka, ale aj slovenského jazyka. Tento odchod inicioval kriticky pohlad
na ,$tastny projekt®, ktory podla slov rodi¢ov prebiehal bez vedomia
a riadneho poucenia a oboznadmenia rodi¢ov, bez gescie ministerstva
gkolstva, ako aj schvéalenia Pedagogickou radou $koly. Upozornili, Zze
projekt nebol a nie je zahrnuty v $kolskom vzdeldvacom programe
(do predpisaného datumu), ale iba v sprave o vychovno-vzdelavacej
¢innosti 8koly. Podotykame, Ze postipend korespondencia rodi¢mi
adresovana kompetentnym tradom je naozaj velmi bohata. Co je
dobrym znakom narastu ob¢ianskeho povedomia a pocitu spoluzod-
povednosti za vychovu a vzdeldvanie vlastnych deti. Tato pozitivna
skuto¢nost plne koresponduje s kompetenciami, pravami rodi¢ov ob-
siahnutymi v $kolskom zdkone ¢. 245/2008 Z. z. § 144/6.

Nakolko ide o Ziva (dodnes nedoriesent) zaleZitost, i nade kritické
postrehy mézu mat temporalny a parcidlno-procesudlny charakter.
Avsgak kore$pondujt so snahou o nezévislé posidenie implantovania
daldej alternativnej metddy evidentne so spiritudlnym podtextom
do 8kolského vychovno-vzdelavacieho procesu. Otazka, ktora je tu
meritérna znie: Kto nesie zodpovednost a vykondva kontrolu nad
tymto zahrani¢nym projektom? Jednozna¢na odpoved doposial ne-
zaznela. O¢akavaju ju hlavne rodiéia.

Legislativna nejednozna¢nost sa odvija aj od definovania pilot-
ného projektu, resp. ¢i md/nemad podliehat experimentalnemu ove-
rovaniu. V odpovedi sekcie regionalneho gkolstva MSVVS zo dia
8. 8. 2019 bolo k projektu Stastna kola uvedené: ,Tento projekt nie
je realizovany v zmysle § 14 zdkona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzde-
ldvani (skolsky zdkon) a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni
neskorsich predpisov, podla ktorého: ziskat alebo overovat v praxi poznat-
ky, skiisenosti, podnety, implementdciu poznatkov a skisenosti na zme-
ny a obnovu pedagogickych dokumentov, na vytvorenie alternativnych
vzdeldvacich programov alebo vychovnych programov, overovanie zahra-
ni¢nych modelov, pripadne ich uplatnenie na podmienky $kél a skolskych
zariadeni podla tohto zdkona, je cielom experimentdlneho overovania.
Experimentdlne overovanie v Skoldch a $kolskych zariadeniach podla
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tohto zdkona riadi ministerstvo Skolstva. Ndvrh na experimentdlne ove-
rovanie predkladd na schvdlenie ministerstvu $kolstva. Ndvrh po doho-
de so zriadovatelom mozZe podat aj garant. Garantom experimentdlneho
overovania méze byt vysokd skola s akreditovanym Studijnym programom
pedagogického zamerania alebo organizdcia zriadend podla osobitného
predpisu. Na sekciu regiondlneho skolstva ministerstva doposial nebol
podany ziaden ndvrh na experimentdlne overovanie pilotného projektu
Stastnd skola (Kovaéova 2019).

K zaslanému stanovisku je potrebné dodat nasledovné. Nakol-
ko ide o vychovny program, resp. overovanie zahrani¢ného modelu
u nas, logicky z litery legislativy vyplyva, Ze mal byt predmetom ex-
perimentalneho overovania.

Dalej sa rodi¢ia obratili na SSI, ktora sa explicitne vyjadrila takto:
zadefinovany pilotny program, hoci v tomto pripade prichadzaju-
ci zo zahrani¢ia nemusi podliehat experimentdlnemu overovaniu.
Vseobecne konstatovala, Ze uditelia m6zu vniest nové metédy do vy-
udovania, ktoré vsak nie st v rozpore s principmi a cielmi vychovy
a vzdelavania, ktoré st definované v skolskom zakona (Kalmarova
2019).

Priznajme si, Ze v takejto legislativne dvojzna¢nej konsteldcii (ne/
podrobit zahrani¢ny projekt experimentdlnemu overovaniu?) je vita-
zom tretia strana, t. j. projekt Stastna skola. Kedze ZS v Lucenci o ex-
perimentéalne overovanie rezort $kolstva neziadala, tak je zrejmé, Ze
dosledna vedecka kontrola sa projektu netyka. V podstate SSI ne-
musi zasahovat, pretozZe pilotny program sa realizuje bez evidovania
na MS. Aviak obavy z mozného precedensu st do budiicnosti opod-
statnené, pretoze alternativy by mohli nekontrolovane vstupovat do
$kol pod plastikom pilotného programu a neziadat MS o zdlhavé ex-
perimentéalne overovanie. Tym sa vyhnu nielen neprijemnému a dl-
horo¢nému stretu s kritikmi, ale aj ndro¢nému vedecko-odbornému
drobnohladu, a to nielen zo strany garanta z akademickej obce.

Popri legislativnej stranke je podstatnd v kauze Stastna gkola
i rovina ideovéa, v tomto pripade spiritudlna. Prave td nds z tema-
tického zamerania nasho prispevku $pecidlne zaujima. Samozrejme
obe roviny sa ¢astokrat vzajomne prelinaju. Uviedli sme, Ze osnov-
nym zdrojom projektu Stastna gkola je pozitivna psycholégia, ¢o
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v pedagogickom slovniku spadd do oblasti pozitivnej edukacie. Do-
dajme, ze i samotna SSI v ramci dialégu s rodi¢mi im ako odpoved,
postipila interny material o pozitivnom edukacii (PE) (Durikova
2016). Zaslana studia sa zaoberd aplikovanim zasad pozitivnej psy-
cholégie do pedagogického vzdeldvania. Prinosom PE je podporo-
vat a rozvijat nielen osobnu pohodu (well-being), ale harmonizovat
gkolu ako komplexny systém (Durikova 2016, 4). No stéasne tento
interny material nastavuje kritické zrkadlo i pertraktovanému pilot-
nému projektu. Expresis verbis sa v iom pie o uplatneni pozitivnej
psycholégie v skolskom prostredi, aviak v pripade $koly v Lu¢enci sa
uz hovori o pozitivnom mysleni, v ¢om je viak zdsadny rozdiel! (Set-
nickova 2018). Totizto fenomén pozitivneho myslenia je do praxe
aplikovany mentalny vycvik. Jeho ucelom je spolu vytvéranie reality
ovladanim vlastnych postojov. Hldsatelia tohto kryptonabozenské-
ho kultu spadajuceho do dielne postmodernej synkretickej religio-
zity new age, su presveddeni, Ze skuto¢nost sa d4 menit, ked ¢lovek
zmeni spdsob, ako o nej premysla (Lash 1996, 137, 392). Podla otca
pozitivneho myslenia Josepha Murphyho, zakladatela najznamejsie-
ho a doteraz funkéného strediska new age kalifornského Esalenu, ste
jednoducho tym, na ¢o myslite cely deit (Murphy 2002, 42). Taky-
to spiritudlny odklon je verbalne akcentovany vo verejne dostupnej
propagacnej prednaske garantky a koordindtorky programu Agnesy
Setni¢kovej, program vyucovania $tastia. V ramci predndsky mimo
iného odznelo: ,ak myslime pozitivne stdvajii sa ndm aj pozitivne veci*
(Setni¢kova 2018). Ano aj pozitivne! Aviak modusom Zivotnych
udalosti sme ¢astokrat zaskoceni. Vieme, Ze $tyl myslenia pozitiv-
ny alebo negativny nie je kauzalne prepojeny s radostou, uspechom,
smutkom, bolestou ¢i netispechom v nasich Zivotoch. Empiria Zivota
sveddi o tom, Ze ziadny ¢lovek nie je bez tazkosti, bez dni smutku,
bez nemoci. Clovek tak nie je panom svojho Zivota a ¢astokrat ani
situdcie, do ktorej sa dostal.

Interny materidl o pozitivnej edukacii primarne akcentuje vycho-
vu k mravnej zru¢nosti, resp. k aretologickej vybave ziakov. ,,Cnost
orientuje ludi smerom k dobru a mohla by byt aj vychodiskom pre stcasni
spolo¢nost ohladom stanovenia mantinelov, ktoré by pomohli zvySovat
ludsku dostojnost v dnesnych casoch vlddy plurality.” (Ganovsky 2019,
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12). Primarne historicky odkaz na eticko-aretologické posolstvo
Aristotela nie je v tejto internej metodickej §tudii ndhodne uvede-
ny. Hlavne cnost, ako individudlna vybornost jednotlivca, je tu pred-
pokladom $tastia — blazenosti — eudaimonie. Prave o takomto $tasti,
ktoré je synonymom plnosti, sebesta¢nosti (autarkie) a ma tak jas-
né spolocenské konzekvencie hovori Aristoteles (Aristoteles 1988,
21, 259). Tato komplexnost neméze byt pocitovo trivializovana na
prijemnost, ¢ péacenie sa, ako sa to vsak v predndske propagatorky
tastnej skoly deje. V kone¢nom désledku na délezitost cnosti upo-
zorfluje i samotny materidl, ak sa v fiom sklotiuje pojem mordlny
kompas (Durikova 2016, 27).

Da sa konstatovat, Ze hodiny $tastia vytla¢aja, kvalitne prepraco-
vané, a uz existujuce, metodické materialy etickej vychovy (Etickd
vychova 2014). Navyse komparacia obsahovej stranky tychto dvoch
materidlov, etickej vychova a programu $tastia, vykazuje v niekto-
rych tézach duplicitu. Preto niet relevantného dévodu hodiny $tastia
na zakladnych skolach zavadzat.

Material SSI upozorfiuje i na dalsie zavazné podmienky zava-
dzania PE do praxe. Preto je otazne ¢i v projekte Stastna skola bolo
zohladnené: ,poznanie existujiicej skolskej klimy; efektivne a sprdvne
manazovanie zmeny a celého procesu zavedenia pozitivnej edukdcie do
skoly; liderstvo, vizia a stratégia; spoluprdca s komunitou (predovset-
kym s rodi¢mi); meranie procesov — neustdle meranie posunu, ziskavanie
spdtnej vizby; aplikovanie seriéznych intervencii pozitivnej psycholdgie
a edukdcie (prdca s overenymi zdrojmi a pristupmi)? (Durikova 2016,
6). Vsetky tieto body si vyzaduju precizny pristup, dlhodoby seri6zny
vyskum, ktorym vsak IWEN i vzhladom na svoje dvojro¢né trvanie
logicky neméze disponovat.

Podstatné je, ze samotny material SSI o pozitivnej edukacii obsa-
huje zmienku o viere, spiritualite, zboZnosti, resp. o ucelenej pred-
stave a vy$$om zmysle sveta, poznania svojho miesta v poriadku
vesmiru, zmysle Zivota a viery, ktora jednotlivca vedie, formuje a je
pre neho zdrojom ttechy (Durikova 2016, 17). Otazne viak je ¢i spiri-
tualita ma byt legitimnou sucastou pozitivnej psycholégie/edukécie?
Obavy vyplyvaju i z nejednoznaénych postojov samotnych odborni-
kov. Psychol6g Michal StriZzenec k tomuto prepojeniu psycholégie
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a nadbozenstva/spirituality dodava, Ze niektori autori chépu spiritu-
alitu ako neteistickt skuto¢nost, viésina ju véak povazuje za nieco
nabozenské (2001, 42). V ramci hnutia new age ma takato konfuzia
dokonca synkreticka pecat. Navyse prepojenie psycholégie s ezote-
rikou je deklarovatelné, a to nielen v projekte Stastna skola. Napri-
klad ucast vedeckej institucie kalifornskej univerzity v Berkely (Gre-
at Good Science Center) na seminaroch v Esalen. I v na§om pripade
niet o tom pochyb, ak odborna garantka projektu profesorka Emoke
Bagdi poskytuje prednasky s ezoterickym podtextom priamo na ezo-
tericky ladenych festivaloch! (Bagdi 2018).

V tomto pripade sa ponuka nasledujica volna uvaha. Pozitivna
edukicia transcendentnu oblast implicitne zah#iia. Avdak pri tvor-
be metodiky $tastnej skoly nie je jej pritomnost deklarovana, ale
napriek tomu obskurne pritomnda. Obskurnost vyplyva z mantric-
ko-medita¢nych textov piesni Beli Bagdy. Napriklad v piesni Lietaj
som mnou, tes§ sa so mnou, nech dusa vzlietne, sa spomina dusa, vébec
nie ako psychologicka, ale skor preddescartovska metafyzicka enti-
ta. Podobne mantrické a jasne freneticko—extatické video spevacky
s detmi, kde zaznievaju slova: Vsetko je mozné, Boh ma miluje, Vietko
moje sny sa stanu pravdou, Ldska je velkd, ¢i Najlepsie prdve prichddza,
pokus o spiritualizdciu $koly len potvrdzuje (Bagdi 2020). Pricom
na nahrivani emotivnych propaga¢nych videi so spevackou B. Bag-
di sa zdcastnili i deti z lu¢eneckej koly. Rodi¢ia boli prekvapeni, ze
ich tvare a dokonca mena sa prostrednictvom internetového kanélu
YouTube objavili i susednom Madarsku. Nielen k takejto medzina-
rodnej medializécii svojich deti zadkonni zdstupcovia sihlas nedali!
Prirodzene podnet tykajuci sa porusenia ochrany osobnych tudajov,
adresovany kompetentnému $tatnemu tradu, nenechal na seba ¢a-
kat. Roditia ako zadkonni zdstupcovia v tomto pripade sthlas nedali,
pretoze suhlas musi byt vedomy a slobodne dany, konkrétny, infor-
movany a jednozna¢ny!

Skuasenost potvrdzuje, Ze rodi¢ia sa spravidla na skryté religiéz-
ne punkty mimoriadne citlivi. Minulost nds o tom presveddila ¢&i uz
v pripade rodovej, alebo waldorfskej skoly. Explicitne, ak sa v pro-
jekte hovori o meditécii a relaxacii v rdmci hodin $tastia (Happi-
ness Lessons Program), tak je religiézny aspekt primdrne pritomny.
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Podotykame, Ze sekularizovanou podobou meditacie a relaxacie je
pojem sustredenie, vyuZivany najmi v $tatnych skolach (Groothuis
1995, 118). Castokrat je to prave meditcia, ktora otvara dvere spi-
ritualizacii $kolského prostredia. Navyse medita¢né videa spevacky
B. Bagdy su ocividne poznacené vychodnou meditaciou a ezoterikou.
Mozno je len otazkou ¢asu, kedy i tieto obsahy naplno preniknd do
priestoru slovenskych $kol, ktoré sa vybrali hladat $tastie.

Dal$ia meritérna namietka vo¢i projektu Stastna gkola sa tyka
tzv. zazitku flow. Podla spevacky doslova ,tajomstvo stastia je flow™
(Bagdy 2017). Otcom tedrie flow je profesor posobiaci v USA Miha-
ly Csikszentmihalyi, p6vodom Madar. Vo svojej internetovej pred-
nagke stav flow prirovnava k extatickému prezivaniu, ktory moéze
byt vyvolany prirodnou scenériou, umenim, ale aj ndbozenstvom.
Charakterizuje ho, ako uplné ponorenie sa do ¢innosti, ktoru ¢lo-
vek prave vykonava (Csikszentmihalyi 2004). Podobne tajomny stav
flow je definovany slovami propagatorky spominaného projektu na
Slovensku: ,je zdkladom dokonalého zdzitku, ¢ize jav, ked sa pri éinnosti
uvolnime a rozviaZeme, Ze vsetko ostatné popri tom strdca vyznam, zd-
Zitok si naplno uzijeme v aktivite, ktorti robime, chceme za kazdu cenu
pokracovat vylucne iba pre samotnu aktivitu® (Bieleszova 2017). Pri-
rodzene kazdy z nds sa do takéhoto stavu zanietenia pre vec, v Zi-
vote uz dostal. Je v8ak rozdiel, ak popisovany zazitok prichddza mi-
movolne, spontanne, alebo je prostrednictvom vonkajdich technik
niekym/nie¢im skupinovo navodeny. V takomto pripade moéze byt
¢irou manipulaciou.

V suvislosti s flow sa v propagac¢nej prednaske A. Setni¢kovej ho-
vori o niekolkych okruhov pradenia v mozgu, ktoré su vraj aktivo-
vané jednotlivymi postojmi ako je vda¢nost, odpustenie, stato¢nost,
atd. (Setnickova 2018). Legitimne je v8ak uvazovat i v opa¢nom gar-
de v suvislosti s tajomnym flow. Zavedenim meditacii sa stimuluj,
resp. aktivizuje prislu§nému energo-mozgové okruhy, ¢oho vysled-
kom budt pozadované zruénosti? O aké meditécie, resp. meditaéné
techniky p6jde? Kone¢ne ma meditacia ako spiritudlny technika byt
pritomnd v $kolskom prostredi? Aj v pripade vykon§truovanych seba
lepsich désledkov manipula¢nych technik, su takéto praktiky v skol-
skom prostredi minimélne neetické, a rozhodne nedovolené. Uz len
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z toho dévodu, Ze st subtilne invazivne, a tak nere§pektuju intimitu
a integritu ziaka.

Nezodpovedanou otazkou zostéva kontrola celého projektu, pri-
¢om sme uviedli, Ze projekt ako keby obchéddzal legislativne kontrol-
né mechanizmy na Slovensku. Z pohladu kontrolnej ¢innosti IWEN,
je potrebné pripomentt, ze odbornou patronaciou projektu je pove-
rend spominand Emoke Bagdy. Tato emeritna profesorka je zaroven
$pecialistkou v oblasti klinickej psycholégie a vedie psychoterapeu-
tické vycvikové kurzy. Kontrolnu ¢innost ma na starosti Vyskumny
tim pozitivnej psycholégie na ELTE Loran univerzite v Budapesti.
Vyhodnocuje projektové naplinanie kritérii programu Stastna skola.
Vedeckym konzultantom programu je Attila Olah, ktory je zaroven
i vedeckym konzultantom a poradcom IWEN Happiness Lessons.
Podobne, ako to bolo aj pri inych alternativach na Slovensku oso-
ba gestora projektu a subjekt kontrolného mechanizmu v podstate
splyvali do jednej osoby. Legislativa tato skuto¢nost potvrdzuje. Av-
Sak absencia akejsi krizovej kontroly vyvolava legitimne pochybnosti
o objektivite posudzovania akéhokolvek projektu. Zaroven si mysli-
me, ze ak zahrani¢nd nadacia vstupuje so svojim projektom na uze-
mie nasho $tatu, ma podla vyssie uvedenej litery zakona spadat pod
experimentélne overovanie.

Zaver

Uvedené spiritudlno-eduka¢né moédy gestalt pedagogiky/terapie
a projekt Hodina $tastia maju spolo¢né strategické linie. Umoziiu-
ju nepozorovany prienik spiritudlneho obsahu do $kolskej edukacie
tym, Ze nie je dopredu avizovany. Spravidla sa o iom odborni a laic-
ka verejnost dozveda prostrednictvom rodic¢ov, utitelov, ¢i kateché-
tov. Desifrovanie celkovych zamerov tychto okultnych stratégii, nie
je jednoduché, pretoze obskurnost je ich spolo¢nym menovatelom.
Vyzaduje si seri6zne skamanie prislugnych oblasti: skolskej legisla-
tivy, psycholégie, pedagogiky, ako aj kultov postmodernej religiozity.
V podstate pracovnici kompetentnych dradov na takyto syntetizuja-
ci zdber nemaju ¢as, a ani pracovnu kapacitu. Podotykame, Ze oblast
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gkolskej legislativa nemd v sebe zakomponovany aspekt neviazanej
a neclenskej spirituality, ale iba organizovaného nabozZenstva do
prislusnych spolocenstiev: cirkvi, ¢i denomindcii. Z tohto dévodu je
fenomén kultickej spirituality legislativne priezra¢ny a neidentifiko-
vatelny fenomén. V zdujme veci je potrebné, aby k prvotnej ¢astokrat
laicky vedenej kritike rodicov, ¢i dokonca aj starych rodi¢ov, pristipi-
la hoci po¢tom marginalna skupina kritikov, ktori spominany infor-
macno-orienta¢ny deficit poznatkov svojou ¢innostou kompenzuju.
Tu vsak treba konstatovat akutny nedostatok komplexne a vedo-
mostne zdatnych odbornikov, ktori by disponovali uvedenymi infor-
mdciami. Takyto stav trva uz niekolko rokov. Mimochodom rovnaky
personalny deficit odbornikov sa odrdza aj v pravnej oblasti, kedze
problematika kultickej spirituality sa dotyka i sidnych kauz ob¢ian-
skeho ¢i rodinného prava.

Vyrazny podiel pri rieseni a vyneseni kone¢ného verdiktu nad
takymito skolskymi alternativami ma medializacia. Dokonca i roz-
hodnutia kompetentnych turadov sa ¢astokrit akcelerované i media-
liz4ciou, a tak narastajicou informovanostou obyvatelstva i v rdmci
novych médii. V pripade projektu Stastni gkola zakomponovanie
spiritudlnej zlozky je evidentné i pre laicky zrak samotnych rodi¢ov
¢i uditelov.

Hoci projekt Stastna skola sa $iri do Eurépy, kritické hlasy sa ozy-
vali uz v samotnom Madarsku. Totizto pokusy vniest medita¢nu
prax sa v madarskych skoldch objavili uz predtym. Kritici uz v roku
2013 upozoriiovali na nedostatok psychologickej, lekarskej a socio-
logickej, pravnej a pedagogicko-metodickej reflexie $kolskej medita-
cie. Dokonca vdaka kritickému mysleniu sa na Facebooku vytvorilo
silné protimedita¢né hnutie, a to z radov ucitelov a rodi¢ov. Podla
nich meditacia pripravuje terén na spiritualizaciu §kél, a prienik pre-
dovsetkym vychodnych nabozenstiev (Szoboda 2013). MoZno prave
preto nastupila mikka forma, t. j. projekt Stastna skola, cez ktory ma
byt mediticidm i na Slovensku jednoducho uvolneny koridor. Tym,
Ze sa projekt prenikol aj do zahranidia, jeho legitimita m4 narastat
a sucasne neutralizovat a rozptylit kritické hlasy, ktoré existuju
i v samotnom Madarsku.

Na zaver je treba poznamenat, ze Urad na ochranu osobnych tdajov
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Slovenskej republiky dal za pravdu rodi¢om, ktori podali staznost na
manazment zakladnej §koly, kvoli spominanému zneuzitiu osobnych
udajov ich deti. Deti predstavuju zranitelna skupinu, nakolko su si
menej vedomé rizik plynucich z distribtcie citlivych udajov. Urad
konstatoval pochybenia, nedbanlivostného charakteru a vymedzil
ZS finan¢nt pokutu. Skolu vyzval k prislusnej naprave (Rozhodnutie
UOOU SR, 4. 5. 2020). I tato skuto¢nost legislativneho charakteru
je dolezitym indikatorom pre strazcov skolskej legislativy, a svedéi
o tom, Ze nieco ,zlé je v $tastnej gkole".
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DVADSATPAT ROKOV SKUSENOSTI
S ALTERNATIVNYMI PROGRAMAMI
NA SKOLACH

TWENTY-FIVE YEARS OF EXPERIENCE
WITH ALTERNATIVE PROGRAMS AT SCHOOLS

Ivana Skodova

Abstract

We analyze selected alternative educational programs at schools and
evaluate them by using both general and specific criteria to recom-
mend or reject a particular program. Most programs are not recom-
mended due to their connection to cults, or nontransparent and un-
scientific backgrounds.

Keywords
Prevention, cults, alternative educational programs

Uvod

Povazujeme za velmi délezité na uvod zdoéraznit, ze v nagom kol-
skom systéme by mali $tatne skolské zariadenia dodrziavat zdsadu
nestrannosti, apolitickosti a ndboZenskej neutrality. Okrem tohto zik-
ladného principu tvoril rdimec na vymedzenie pojmu alternativa v na-
Som prispevku skolsky zakon ¢. 245/2008, ktory v §3 bod i vyme-
dzuje stratégiu fungovania aj rozvoja nasho skolstva: ,zdokonalovanie
procesu vychovy a vzdeldvania podla vysledkov dosiahnutych v oblasti
vedy, vyskumu a vyvoja.”

Za alternativu v $kolstve sme teda povazovali vietko, ¢o nie je v su-
lade s vedou a vyjskumom.

Nachdadzali sme ich vo v8etkych typoch skolskych zariadeni aj $kél
od materskych po vysoké, v $tatnych, cirkevnych aj sukromnych,
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v 8kolskych tradoch, v odbornych institicidach — Centrum pedago-
gicko-psychologického poradenstva a prevencie (CPPPaP), Statny
pedagogicky ustav (SPU), Metodické centrum (MC) a Ministerstvo
gkolstva nevynimajuc. Nachadzali sme ich vo vietkych dostupnych
formdch aj réznych oblastiach a témach. Na ilustraciu uvddzame len
zlomok nasich skusenosti z praxe, aby ste si mohli vytvorit raimcova
predstavuy, ako to v nasom skolstve vyzera, aké sporné obsahy a spo-
lo¢enstva sme nachéidzali v pozadi.

Hromadné akcie v priestoroch Skoly: kampan o pravach deti, diva-
delné predstavenia proti drogam, koncerty duchovnej hudby a $porto-
vé akcie beh za mier (Sri Cinmoj), konferencia Scientologickej cirkvi
na vysokej $kole za ucasti ¢elnych predstavitelov akademickej obce,
premietanie filmov spojenych s osobnymi svedectvami ¢lenov Kres-
tanského spolocenstva.

Akcie polas vyuovania: semindr o sebarealizicii Sahadza joga,
predndsky o AIDS (OZ Plask — Hnutie zjednotenia), drogova preven-
cia v pozadi Scientologicka cirkev - dianetika (SC-D), pilotny projekt
Hodina $tastia v ramci inovovaného u¢ebného planu skoly.

Zdujmové krizky: bojové umenie Won Hwa Do (Hnutie zjedno-
tenia), cvi¢enie rodi¢ov s detmi Joga v dennom Zivote, hry s detmi
(Systema A. Karimova), cvi¢enie deti SahadzZa joga, ¢lenka krestan-
ského spolo¢enstva misijné ¢innost so skupinkou $tudentov.

Vzdeldvanie pedagégov, psycholégov aj rodicov: moralny kédex Cesta
ku stastiu (SC-D), semindre One Brain (kinezioldgia), ,terapia“ Reiki,
hlbinnd abreaktivna psychoterapia, organizovanie dlhodobého kur-
zu psychofonetiky (Yehuda Karabo Tagar) na univerzite.

Osobitnou kapitolou alternativ v $kolstve na Slovensku boli tri
velké kauzy, v ktorych sme sa angazovali na podnet rodi¢ov v procese
schvalovania aj rusenia:

+ Joga do skol — projekt R.A.S.T.: vzdelavanie pedagdgov a zava-
dzanie telesného cvi¢enia do $kdl podla systému Joga v dennom
Zivote svamiho Mahésvaranandu (1999-2001).

+ Rodovd skola — stkromné gymnazium Hnil¢ik Bindt: v pozadi
kult Anastasia Vladimir. Megre a pedagogika M. P. Stetinina
v uzavretom areale Tekos v Rusku (2007-2009).

+ Program fantdzia/dve ruky — sikromnd zdkladn4 8kola: v poza-
di inicia¢nd pedagogika Andreja Karimova program Systema,
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Empower the Chil, intuitivna pedagogika, rozvoj emoc¢nej in-
teligencie, zbitie Ziaka riaditelom $koly, finan¢né nezrovnalosti
(2016-2019).

Po zisteni sporného pozadia s rizikom negativnych désledkov sme
upozornili prislu§né arady spolu s kolegami z inych organizicii a sna-
zili sme sa zédkonnymi postupmi zamedzit realizacii. Zo strany zriado-
vatelov sme sa stretavali s i¢elovymi zmenami, zatajovanim informa-
cii, polopravdami, ¢asovymi nezrovnalostami, utajovanim skuto¢nych
zamerov. Nardzali sme na , diery” v legislative, necitili sme odbornost
odbornych institacii v $kolstve (SPU, MC, Statna gkolska ingpekcia,
odborny garant), naopak v minulosti spochybiiovali nase upozorne-
nia, odborné stanoviska nebrali do uvahy $pecificki problematiku,
nedodrZiavali terminy a problém riesili az pod tlakom (aj medidlnym).
Kauzy skonéili vyradenim zo siete $kol a zrusenim jogovych cviceni
napriek presadzovaniu ministrom $kolstva. Modelové rie3enie kduz
s pozitivhym vysledkom bude sndd poucenim do buducnosti. Pre-
hnany optimizmus v$ak nie je na mieste, pretoze mame vSeobecne
vo vzdeldvani neprebadané oblasti, o ktorych len tugime.

Celkom neprebadana je oblast vzdeldvania deti aj dospelych mimo
rezortu $kolstva. Posobia v nej r6zne neziskové organizicie aj firmy
tvoriace komunity, ,8koly*, ,univerzity“ (Univerzita vedomého Zivo-
ta, Skola intuicie a pod.). Znepokojujtice je, Ze ide o deti a snahou
niektorych je cielene sa postupne etablovat do systému a usilovat
o zriadenie 8kolky, skoly, vzdeldvacich centier s vlastnou filozofiou
aj obsahom vzdeldvania (napr. Alohawai, resp. Vzdelavajme srdcia).
Po skusenostiach s postojom $kolskych institacii ku kauzam s velmi
spornym a neoverenym obsahom v rozpore s filozofiou aj princip-
mi $tatneho systému vzdeldvania si nase obavy opodstatnené. Ne-
overené alternativy st subjektmi povaZzované za objektivnu pravdu
a pretla¢ané za kazda cenu v mene uslachtilych idei, a pritom sa
asto v rozpore aj so zdravym rozumom.

Nemdame prehlad o domdcom vzdeldvani, aj ked sa realizuje v sys-
téme 8kolstva cez siet registrovanych §kol. Dalsia oblast dotykajtca
sa jednou ¢astou systému $kolstva sa tzv. komunitné skoly vznikajice
v regiénoch spontanne pre skupinky deti v individudlnom domécom
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vzdeldvani. V systéme su zapisané v sieti §kol, vyucovanie sa deje
mimo systému.

Aby nevzniklo nedorozumenie: sme zdstancami réznych foriem aj
obsahu vzdeldvania (sikromné, domace, cirkevné, komunitné) a su-
hlasime s tym, Ze legislativa umoziiuje zakladné standardy vzdela-
vania dopliiat v ur¢itom rozsahu inovativnym obsahom. Je nagim
,zboznym® Zelanim, aby pritom asporl ten zdravy rozum vitazil.
Nejde ndm o kontrolu. To, ¢o presadzujeme je transparentnost pod-
la zadefinovanych pravidiel tak, aby sa minimalizovalo riziko ohrozenia
a negativnych désledkov na deti.

Realita bola (a je) neprehladna, stale sa meni, a preto sme od kvan-
tifikdcie upustili. Ciasto¢ny prehlad o drogovej prevencii urobilo na-
priklad OZ Slovensko bez drog, resp. BEZ DROG v pozadi SC-D. Ci-
tujeme z ponuky: ,0d septembra 2009 do 30. 6. 2019 sme urobili 6270
protidrogovych predndsok, na ktorych sa zicastnilo 201 938 Ziakov.“
Metodika tejto $tatistiky je otdzna, naznacuje viak, Ze problém alter-
nativ je rozsiahly a hodny skimania.

Ministerstvo $kolstva si tento problém zrejme uvedomilo a v Pe-
dagogicko-organiza¢nych pokynoch v $kolskom roku 2019/2020
odporucilo skolskym zariadeniam oslovit nase ob¢ianske zdruZenie
Integra — Centrum prevencie v oblasti siekt na preskiumanie réznych
vzdeladvacich aj alternativnych programov ponikanych skolam.

Ponuky su ldkavé, va¢sinou zamerané na prevenciu, stru¢ne uva-
dzaju iba ndzov organizicie, tému, formu, kontakt (niekedy meno
lektora) a byvaju bezplatné. Vyznat sa v nich je zlozité a pedagdgovia
stoja pred dilemou, ¢i ich prijat, alebo odmietnut. Nemaju vsak ka-
pacitu overovat ponuky z viacerych zdrojov, navyse bez skusenosti je
tazké sa v nich zorientovat.

Celkovo sme na podnet $kdl a CPPPaP skumali za ostatné sty-
ri roky 25 ponuk. Na zdklade skusenosti sme si zvolili za vseobec-
né kritérid silad s vedou, legdlnost, vyskyt ,sektarskych® znakov
v spolocenstvach a akreditaciu. Specifické kritérid vyplynuli zo zasad
efektivnej priméarnej prevencie (Nespor 2000, 134). Vychadzali sme
z vlastnej praxe, odbornej literatary, sprostredkovanych skdsenosti,
internetovych zdrojov aj konzulticii s odbornikmi.
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1 Uskalia posudzovania vieobecnych kritérii
1.1 Legdlnost - nelegdlnost - registrovanie

Uskalie je v tom, Ze legalizacia ¢ohokolvek neznamena automatic-
ky neskodnost. Vieme napriklad, Ze legalne drogy (alkohol, cigare-
ty) mozu byt (sa) $kodlivé. Podobne legilne, registrované cirkvi (aj
neregistrované posobiace legilne ako ob¢ianske zdruZenia), mézu
vykazovat zékladné znaky spornych spolocenstiev tzv. siekt — autori-
tdrstvo, kult osobnosti, fundamentalizmus, elitdrstvo, cielend psychickd
manipuldcia aj zneuzivanie uslachtilych idei na neslachetné ciele. Za-
lezi od toho, aky postoj k pochybnému vyvoju a kritike spolo¢enstvo
zaujme, ¢i kritiku prijme a pokusi sa o zmenu a ,,ozdravenie®.

1.2 ,Zdravé“ a sporné spolocenstvd

Rozdiely sa daju ndjst v hore uvedenych charakteristikich. Ne-
vyhnutnd je v8ak zdkladnd znalost problematiky — prehlad o spo-
lo¢enstvach, skusenosti s ich pésobenim aj orienticia v mnozstve
informdcii. Treba skamat to, ¢ v spolo¢enstve pripastaju iné nizo-
ry, kritiku, pochybnosti a otvorenu diskusiu, spolupracuja s inymi
spolo¢enstvami, aky postoj zaujimaju k byvalym ¢lenom, k rodine, ¢i
v nich autoritativne rozhoduje o véetko vyhradne jeden ¢lovek (azka
skupina) a vyzaduje sa absolutnu poslusnost ¢lenov.

1.3 Akreditdcia

Podmienky akreditacie vzdelavacich programov uréuje u nas za-
kon ¢. 386/1997 o dal$om vzdelavani. Vyzaduje splnit iba $tyri pod-
mienky: vzdeldvacia organizacia musi predlozit projekt vzdeldvania,
profil absolventa aj moznosti jeho uplatnenia na trhu prdce a prehldsenie
o lektorskom a materidlnom zabezpeleni. Akreditaéna komisia preto
zo zdkona nemoéze (1) posudzovat obsah ani pozadie z akého vzdelavaci
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program vychddza. Uvedomme si viak, Ze ide o udelenie $tatneho
sthlasu bez overovania kvality vzdelavacieho programu - takto ho
mozu ziskat neoverené, nevedecké aj nezmyselné obsahy. My poradi-
me (ak nés poziadaju), no riaditelia kol st kompetentni rozhodnut
a nesu za to zodpovednost. Stalo sa v8ak aj to, Ze riaditel program
odmietol na zdklade nasich argumentov, no nadriadeny $kolsky urad
ho schvalil, bez ohladu na nesplnenie kritérii efektivnej prevencie
a pozadia spolocenstva a jeho ucenia.

2 Uskalia posudzovania $pecifickych kritérii

Vsetky ponuky by mali spliiat asponi zakladné kritéria kvalitnej

prevencie: kvalitny obsah, vzdelany lektor a efektivne formy:

« vzdeldvanie a vychovu zamerat na naplnanie potreby istoty, bez-
pedia, zmysluplnosti, rozvoj sebatcty a kritického myslenia;

« orientdcia na zdravy Zivotny $tyl a pozitivne alternativy v koopera-
cii $koly, rodiny, kultarnych, osvetovych a $portovych zariadeni;

+ celospolocenska interdisciplindrna sucinnost organizicii, profe-
sionélov aj laikov;

+ dlhodobé systematické prevencné stratégie pocas celej skolskej
dochadzky;

+ vlasny zaciatok od utleho veku pestovanie pozitivnych hodnét
a prosocidlnych postojov rozvijanim vsetkych jeho zloZiek: mysle-
nia, citenia aj spravania;

+ adresnost a primeranost obsahov a foriem podla veku, vyspelosti,
socidlneho zdzemia;

« zdZitkové ulenie a peer programy ako spolo¢né prezivanie a pozi-
tivne modely spravania rovesnikov vytvaraju pozitivny socidlny
tlak referen¢nej skupiny na jednotlivca;

« kriticky prepdjat tému legdlny—nelegdlny (vSetko méze prerast
do zavislosti);

+ realizuje adekvdtne pripraveny odbornik.

Nachadzali sme v$ak kontraproduktivny obsah, formu aj cie-
le - jednorazové hromadné akcie, prednasky, neodborné vedenie,
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nekvalitny obsah (informdcie preberané z bulvarnych médii), psy-
chickd manipulaciu (zastrasovanie, citové apely) aj vyuZivanie pre-
ven¢nych akcii na skryvané ciele — skryvand evanjelizacia, zisk, pozi-
tivna prezentdacia v spolo¢nosti, nekriticka seba prezentécia.

Uskalim st aj ponuky s prelie¢enymi zavislymi zalozené na osob-
nej skasenosti s drogami (divadelnd monodrama, svedectva o sku-
senostiach). Veda sa v takych programoch hladat ned4, klu¢ovym
kritériom je tu skuseny supervizor, osobnostna zrelost a spracovanie
skasenosti prelie¢eného zavislého tak, aby neuvazene nechtiac emo-
cionélne neuskodili sebe aj inym, pripadne nevzbudzoval zvedavost
a nekriticky zaujem o drogu.

Néroéné je posudzovat kvalitu obsahu aj kultarne formy (vychov-
né koncerty, divadelné predstavenia, filmové dokumenty) a ¢asto
sa ndm to nepodarilo, nakolko sa akcia aktudlne nekonala. Ak sme
nenagli sporné a otdzne pozadie, odporucali sme postup minimali-
zujaci rizika: vopred posudit kvalitu akcie, zrelost aktéra, dohodnut
s organizatormi transparentné pravidla poésobenia bez skrytych cie-
lov (vyludit evanjeliziciu, propagaciu cirkvi, pozvania na iné akcie),
zaclenit akciu organicky do dlhodobej stratégie prevencie a informo-
vat rodi¢ov. Ziakov na tému vopred pripravit, spolo¢ne s nimi prezit
a nasledne spracovat dojmy po skonéeni akcie.

V pripade otdznej alebo neoverenej kvality sme navrhli akciu od-
mietnut a vyuzit dostupna odbornt komplexnu prevenciu $pecialis-
tov z praxe — napriklad aktudlna téma kybersikanovanie a interneto-
va bezpelnost.

Prax ukézala, Zze vieobecné odporucanie MS SR z minulosti, aby
gkoly vyuzivali len overené odborne garantované programy s vyuZzi-
tim sluzieb CPPPaP neprinieslo §koldm takt pomoc, aka potrebuja.
Zmysluplné su $pecializované sluzby odbornikov schopnych kom-
plexne analyzovat ponuky v $kolstve (aj inych rezortoch) tak, aby
samotné skoly mali seriézne profesionalne podklady pri zvaZovani
a rozhodovani, ¢ ponuku prijmu, alebo odmietnu.
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3 Co sme nachadzali pri posudzovani poniik prevencie
na skolach?

Skuasenosti zo skimania a analyz ndm ukazali, Ze va¢sina ponuk
bolo netransparentnych, nenaplnali vedecky overeny obsah, ani od-
borné kritéri4 efektivnej prevencie.

3.1 Netransparentné prepojenie na legdlne cirkvi -
porusenie principu ndbozZenskej neutrality

Prikladom méze byt ob¢ianske zdruZzenie ACET spojené s legdlnou
Apostolskou cirkvou, kde po skonceni vychovného koncertu zamera-
ného na prevenciu drog, rozdavali $tudentom pozvanky na zhromaz-
denia cirkvi, inokedy pozyvali §tudentov do cirkevného komunitné-
ho centra. Podobne organizicia Betesda.sk transparentne neuviedla,
ze lektor uslachtilych tém Zmysel Zivota a Mordlne hodnoty je $védsky
misiondr pozvany Cirkvou adventistov siedmeho dria na evanjeliza¢-
né turné. Jeho predndsky moézeme povazovat za skrytd nabozensku
misiu, ktora do prevencie v §kolach nepatri. Skola ma byt nabozen-
sky neutrdlna a legalne cirkvi maju presne vymedzenu p6sobnost
v osobitnej dohode so $tatom.

3.2 Neregistrované cirkvi a sporné duchovné spolocenstvd

Najcastejsie sme v minulosti nachadzali v pozadi neregistrované
nabozenské spolocenstva (nelegilnych cirkvi): Hnutie zjednotenia
(tzv. moonisti), Sri Cinmoj, Joga v dennom Zivote Svami Mahésvara-
nanda, SahadZa joga. V sticasnosti je situdcia uZ ind - z nelegalnych
cirkvi sa najéastejsie objavuje Scientologicka cirkev, resp. dianetika
v pozadi tychto akcii:

+ Knihy L. R. Hubbarda — zdarma prezentdcie, napr. IP Servis Ulenie

ako sa ucit.

« Cesta ku $tastiu (2009) - ,nendboZensky moralny kédex“

Hubbarda, sdm sa v$ak nim neriadil a cely Zivot ho porusoval
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(Wright 2016, 139-154); ponuka semindrov pre pedagégov
zdarma s pomdéckami pre §kolu (DVD, metodika, u¢ebnica, bro-
zary).

+ Slovensko bez drog (2010) a BEZ DROG (2019) - bezplatné pre-
vencéné jednorazové hromadné predndsky, lektori laici bez odbor-
ného vzdelania, zaviddzajace informacie.

« Milddez za ludské prava OZ (2009) — kampari o prdvach deti, Zia-
dost o podporu, pri¢om je zname, Zze sama SC prava deti aj do-
spelych ¢lenov masivne porusuje (Hill-Miscavige 2016, 57-74).

Programy postavené na ,biblii“ zakladatela scientolégie L. R.
Hubbarda, Dianetika: modernd veda o dusevnom zdravi (1950), st ne-
vedecké, mnohé viak maju akreditaciu MS SR. Odbornici povazujt
Scientologicku cirkev za sporné spolo¢enstvo so znakmi destruktiv-
nych siekt (Kubatkova 2013). Ministerstvo $kolstva SR zatial nevy-
dalo oficidlne stanovisko k tymto rizikovym programom (na rozdiel
od MS CR).

3.3 Vedecky neovereny obsah

Vedecky zaklad ndm signalizovali bud najdené alebo nedohlada-
telné vysledky vedeckého overovania obsahu v stlade s klasickymi
poziadavkami. Objavovali sme, Ze odvoldvanie sa organizicie na se-
ri6zne vedecké poznanie st neseriézne polopravdy aj zneuzivanie,
respektive vyuZzivanie vedeckych vysledkov na pochybné ciele, napr.
pozitivna psycholégia v pilotnom projekte Hodina $tastia.

Okrem uZ uvedenych, sme nagli aj iné ,vedecké” zavadzajtce po-
nuky. Na prvy pohlad kvalitnd ponuka prednasok s lektorom vyso-
kogkolsky vzdelanym ucitelom OZ Maranatha o zdravom Zivotnom
style, vzniku vesmiru a vyvine ¢loveka. Opit sa vsak potvrdilo, ze
prirodovedné vzdelanie nevylu¢uje pseudovedecky obsah - v tomto
pripade biblicky kreacionizmus. Netransparentne nezverejnili prepo-
jenie s legalnou Cirkvou adventistov siedmeho dia (tzv. sobotisit),
ktord, paradoxne, zvykne klast doraz na vedecké poznatky.
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Dalsi honosne znejaci nazov Rozvojovy program osobnostného roz-
voja mladého ¢loveka spolu s knihou Emocny labyrint — rozvoj origina-
lity ¢loveka v ponuke majitela firmy Vis ciel, s.r.o. Neuvadza vzde-
lanie, tvrdenia nedokazuje, odvolava sa sice na dlhoro¢nu prax ,,...
urobil za 15 rokov 100 000 osobnych interview a nadobudol spektrdlne
skusenosti...“, a toto v nds vyvolalo opodstatnené pochybnosti o kva-
lite rozhovorov (555 mesaéne) aj ich zaveroch pre prax. Osobitnou
skupinou st neoverené a sporné alternativne metddy: vyuzivané
v poradenstve alebo vzdeldvani odbornikov: dynamickd meditdcia
Osho (Rajneesh), hlbinnd abreaktivna psychoterapia Ing. Dragomi-
reckého, iniciacnd pedagogika program Systema Andreja Karimova
vychddzajuci z bojového umenia Kozdkov, metéda One brain (,Jed-
notny mozog®, kineziolégia) — iba k tejto posledne menovanej al-
ternative vydalo MS SR oficialne odmietavé stanovisko na ziklade
odbornych argumentov.

3.4 Sporné neseriozne podnikanie v pozadi

Ponuka prevencia drog a kriminality — dokumentarny film Deti
a drogy spojeny s prednaskou pravnika. Obsah filmu je postaveny
na citovych apeloch, nevhodnych dotaznikoch, bez transparentné-
ho odborného zazemia. Navyse sme zistili, Ze $tatutar ob¢ianskeho
zdruzenia ERUDIO z Bratislavy podnikéd okrem toho v deviatich fir-
mach, v ktorych ma dlhy na daniach aj poisteni. Perlickou je, Ze reali-
zoval prevenciu kriminality a ziskal aj $tatnu dotaciu.

4 Realizované opatrenia a zavery pre prax
Téma alternativ a spornych spolo¢enstiev v $kolstve (aj inych rezor-
toch) je takd dynamicka a rozsiahla, Ze vyzaduje $pecializaciu a pracu

na plny uvizok, ak ma byt komplexna aj zmysluplna. Za dvadsat ro-
kov posobenia sme realizovali tieto osvedéené opatrenia:
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Primdarna prevencia:

+ osvetovd ¢innost pre $iroku verejnost, medidlne vystupy, infor-
macné letaky;

+ vzdeldvanie odbornikov - psycholégov, pedagdgov, socidlnych
pracovnikov;

« preventné workshopy pre zdkladné skoly, studentov strednych
aj vysokych 8kél;

« konzultdcie diplomovych a bakaldrskych prdc, dlhodobé prax $tu-
dentov;

« skumanie, analyzy prevencnych a vzdeldvacich poniik podla pozia-

daviek $kél.

Sekundérna prevencia pre $tudentov s prvym kontaktom na spor-
né spoloc¢enstva:
« peer programy, dlhodobé kluby pre dobrovolnikov - tvorba projek-
tov, odbornych semindrnych préc, vikendové semindare s aktiv-
nou ucastou ¢lenov klubu.

Tercidrna prevencia pre byvalych ¢lenov spornych spolo¢enstiev
(3tudenti aj rodicia):
« individudlne pedagogicko-psychologické poradenstvo, rozvoj socidl-
nych zrucnosti, krizovd intervencia, skupinovd podpora — prepoje-
nie na klub dobrovolnikov.

Nase sktsenosti potvrdzuja, ze najddlezitejsie je vzdeldvanie. Dlhé
roky robime preven¢né workshopy pre $tudentov, no za ovela doéle-
Zitejsie povazujeme vzdeldvanie odbornikov v skolstve: pedagégov (vy-
chovnych poradcov, koordindtorov prevencie, etikov), psycholégov
aj socidlnych pedagégov v CPPPaP. Cielom seminarov nebolo vzdelat
erudovanych $pecialistov - to by bol nereédlny ciel. Redlne bolo, aby
profesiondli v $kolstve ziskali zékladny vhlad do problematiky, nau-
¢ili sa pochybovat a overovat. Odbornici sa naudili kriticky zvazovat
a my im poskytujeme podklady, aby mohli so znalostou veci profesi-
onélne zodpovedne rozhodnt.

Domnievame sa, Ze v tejto problematike uz nejde o akademicku
otazku o slobode $irenia informacii, slobodu vyznania a toleranciu,
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ale o hladanie systémového rie$enia ochrany deti pred pésobenim
roznych spornych spolo¢enstiev a neoverenych alternativ v $kol-
stve.

Jednou z moznosti ¢iastkového riesenia je urgentne novelizovat
zdkon o dal$om vzdeldvani a sprisnit podmienky akrediticie prida-
nim dalsej (piatej) poziadavky, aby bol vzdelavaci program transpa-
rentny, v sulade s poznatkami vedy, vyskumu a vyvoja a podmienit
moznost pdsobenia v skolstve ziskanim takejto sprisnenej akredi-
tacie.
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ALTERNATIVNA RELIGIOZITA
A OSOBNA IDENTITA

ALTERNATIVE RELIGIOSITY
AND PERSONAL IDENTITY

Martin Dojcar

Abstract

In his study, the author aims at philosophically thematizing of the
existential experience of alterity in the intercultural and interreli-
gious context of alternative religiosity as a stimulus for critical re-
flection or transformation of personal identity. He interprets the
processes of personal identity transformation on the background of
the identity crisis and on the basis of the philosophical distinction
between ontic and ontological identity.

Keywords
Personal identity, transformation of identity, alternative religiosity,
education

Uvod

Nabozenstvo je integridlnou sicastou socidlnej reality a zrejme
tomu ani nikdy nebolo inak. Pre svoju trvald pritomnost v dejinach sa
preto povazuje za ,antropologicku konstantu“. Ndbozenské prejavy
pritom maju daleko od uniformity, zatial ¢o v pozadi plurality nabo-
zenskych javov treba hladat pre nabozenstvo konstitutivnu skisenost
posvitna (lat. sacrum, numinosum). Do vztahu k tomuto tajomstvu,
ktoré vzbudzuje tizas a bdzeri (Rudolf Otto), potom fenomenolégovia
nabozenstva situuju pévod ndbozenskej a spiritudlnej vitality.

Osvietenské proroctva o tpadku ¢ dokonca zaniku naboZenstva
- prinajmensom jeho verejnych prejavov a vplyvu - s pokrokom
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modernity, najmi s rozvojom vedy a techniky, formulované v seku-
lariza¢nych teéridch novoveku sa nenaplnili. Svet ndbozZenstiev viak
v zmenenych socio-kulturnych podmienkach prechddza premenami.
V protiklade k sekulariza¢nym teéridm konkurenéna postsekulari-
zalnd téza charakterizuje sekularizaciu ako ,docasny odklon od urci-
tého typu religiozity“, ktory je si¢asne kompenzovany narastom zduj-
mu o iny typ religiozity (Nespor 2020, 12).

Novodobé metamorfézy religiozity mozno ilustrovat na priklade
nastupnickych $tatov Cesko-slovenskej federacie. Kym v Ceskej re-
publike modernita viedla k empiricky meratelnému tpadku tradi¢nej
religiozity a jej nahradeniu alternativnymi formami religiozity v po-
dobe novych nabozenskych hnuti s rozli¢énymi stupnami institucio-
nalizacie, na Slovensku si tradi¢na religiozita v podobe etablovanych
cirkvi a ndbozZenskych spolo¢nosti nadalej uchoviva svoje domi-
nantné postavenie a alternativne formy religiozity sa vo verejnom
priestore presadzuji pomalsie.

Sociol6g Zdenék Nespor konstatuje, Ze v oboch krajinach doslo po
pade komunistického rezimu a zrugeni §tatneho dozoru nad cirkvami
v priebehu 90. rokov k rychlej organiza¢nej konsolidacii tradi¢nych
nabozenskych institucii (Nespor 2020, 88). , Cirkvi, predovsetkym tie
etablované, tak trvale ostdvaju spolocensky vyznamnymi organizdciami
a aktérmi verejného diania.“ (Nedpor 2020, 47). Pri obnove nabozen-
ského zivota v3ak etablované cirkvi nedokézali, resp. nechceli zme-
nit modus svojej prevadzky (Nespor 2020, 105). ,,V Ceskych krajindch
zostali uzatvorené v ‘ndbozZenskom gete’, na Slovensku sa to tyka mensich
etablovanych cirkvi, zatial ¢o najvicsia Rimskokatolicka cirkev vsadila na
tradicionalistické spojenectvo so Stdtnymi orgdnmi a vyuziva postavenie
neoficidlnej (polo)stdtnej cirkvi.“ (Ne§por 2020, 105).

Pokles zaujmu o institucionalizovanu cirkevnu religiozitu, ktory,
ako ukazuje Zdenék Nespor, prebieha v oboch krajinich v odlidnej
miere, bol do istej miery kompenzovany rastom zdujmu o personali-
zované formy religiozity v podobe spirituality. Trend narastu dopytu
po spiritualite, tak cirkevnej, ako aj necirkevnej s viaczdrojovym sy-
tenim, je v sti¢asnosti zjavny.

Pre postsekuldrnu spolo¢nost zapadného typu je charakteristic-
kd progresivna kultirna a ndbozenskd diverzita. KultGrnym rdmcom
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tejto diverzity je ,trh idei®, kde vstupuji do vzdjomného kontaktu
a volnej sutaze trhového typu jednotlivé ,ponuky zmyslu“ tak v na-
bozZenskych i pseudonabozenskych podobach, ako aj v spiritudlnych
i pseudo-spiritudlnych formach.

Od druhej polovice 20. storo¢ia sa smerodajnym ¢initelom nabo-
zenského diania postupne stali nové ndbozenské hnutia (Machackova
a Dojéar 2002). V situdcii, ked ,,stdt uz ddvno nemd monopol na oblast
politiky a cirkvi uz ddvno nemaji monopol na oblast ndbozenstva®, ako
upozornuje Tomas Halik (2002, 194), oslabuje postavenie ndrodnych
$tatov a spolu s klasickymi politickymi institiciami upada aj vyznam
cirkevnych institacii. Ak je ,politicky Zivot sicasnej obcianskej spoloc-
nosti neseny viac dynamikou réznych novych socidlnych hnuti a ob¢ian-
skych iniciativ®, tak ,dynamiku ndboZenského Zivota dnes nesu hlavne
nové ndbozenské hnutia.“ (Halik 2002, 196).

Od svojich pociatkov sa nové ndbozenské hnutia, inymi slovami
novd, netradi¢nd ¢&i alternativna religiozita vyskytuje v bohato dife-
rencovanej, temer neprehladnej podobe. Nabozenska diferenciacia
pokracuje dalej ako vyraz hladania novych foriem duchovného a na-
boZenského zivota, ktoré by lepsie zodpovedali novym potrebam
a zmenenym zivotnym podmienkam v stéasnosti. NdbozZenskd scé-
na sa trie$ti do pestrej mozaiky duchovnych prudov a smerov i sie-
kt a kultov, ktoré sa delia o svoj Zivotny priestor s tradi¢nymi nabo-
Zenskymi formami a institiciami. Ale ani historicky star$ie podoby
nabozenského zivota nie st imunne voti diferenciacii, aj oni moézu
prechadzat reformou a obnovou.

Pre alternativnu religiozitu plati to, ¢o pre religiozitu tradi¢ného
typu, a teda, Ze radius jej spolo¢enského vplyvu je sirokospektral-
ny a zasahuje, vo vié3ej alebo mensej miere, aj do oblasti vychovy
a vzdelavania.

1 Alterita ako katalyzator xenofobie

Vitélne interkultirne a medzindbozenské interakcie v si¢asnom
mnohorako prepojenom svete so sebou prindsaju cely rad existenci-
alnych a socio-kultirnych vyziev. Kontakt s tym, ¢o je ndm nezname
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(alterita) sa méze stat podnetom k nizorovej konfrontdcii, ktord ma
potencidl prerast do afektivne syteného konfliktu a manifestovat sa
v duevnom prezivani zucastnenych oséb ako kriza.

Pozorovanie ukazuje, ze kontakt s alteritou moze vyvolat psychic-
ké reakcie kvalitativne odli$ného typu. V jednom pripade sa jednd
o xenofébnu odpoved na podnet, ktory ako neznamy budi u zainte-
resovanych os6b obavy. V druhom pripade podnet, ktory je prvopla-
novo percipovany ako ohrozujuci, méze katalyzovat procesy kritickej
reflexie, pripadne transformdcie osobnej identity. Kym v prvom pri-
pade sa psychickd energia, blokovand ,,$okom® z kontaktu s alteritou,
uvoliiuje v prejavoch animozity, ktoré predstavuja regresivny vyvinovy
pohyb, v druhom pripade smeruje do procesov transformdcie, resp.
re$trukturalizicie osobnej identity, ktoré naopak predstavuja prog-
resivny vyvinovy pohyb.

Predpokladdme teda, ze krizovd situdcia, ktord vznika v reakcii na
odli$né kultarne, resp. ndbozenské prejavy a formy sa moze mani-
festovat v xenof6bii. Xenofébia ma ex definitione pévod v skisenosti
toho, ¢o je ndm cudzie, a teda nezndme (gr. xenos), a preto vyvola-
va obavy (gr. fobia). Nech je jej podoba akdkolvek, xenofébia méze
suvisiet s vedomim ohrozenia vlastnej identity, nakolko ,odlisnost,
inakost a cudzost si nemézeme jednoducho privlastnit® (Mréz 1999, 96),
zaradit do vlastného poriadku sveta (Poldkova 1998, 471).

Sucasne predpokladame, Ze interkultirne a medzindbozenské in-
terakcie spojené s xenofébnou percepciou alterity mézu katalyzovat
procesy kritickej reflexie vlastnej identity, teda procesy reflexie nas-
ho vlastného sebaporozumenia, ¢iZze obrazu o tom, kto sme, ¢ kon-
ceptu, ktory si o sebe vytviarame v priebehu nasho zZivota. Je to tento
obraz o sebe, s ktorym sa identifikujeme v procese konstruovania na-
ej osobnej (i socidlnej) identity a je to ten isty obraz, ktory povazu-
jeme za ohrozeny v konfronticii s alteritou. Xenofébia takto nemusi
byt jedinou reakciou na kulturnu ¢i ndbozensku inakost — krizové si-
tudcie mozu tiez katalyzovat kriticku reflexiu vlastnej identity a kon-
zekventné procesy jej restrukturalizicie. Zatial ¢o xenofébia sa javi
ako ,reaktivna“ odpoved na krizovu situiciu a z moralneho hladiska
zodpoveda pojmu ,¢in ¢loveka® (lat. actus hominis), kriticka reflexia
na urovni vlastnej identity sa ukazuje ako $pecificky Iudska odpoved
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na zivotnu vyzvu a z moralneho hladiska zodpovedd pojmu ,Iudsky
¢in® (lat. actus humanus).

V tejto studii si kladieme za ciel filozoficky tematizovat existencidlnu
skusenost alterity v interkultirnom a medzindbozZenskom kontexte alter-
nativnej religiozity prdve ako podnet ku kritickej reflexii, pripadne trans-
formdcii osobnej identity.

2 Identita ako kl'icova osobnostna premenna

Individudlna identita, ¢ize spésob, akym rozumieme sami sebe,
predstavuje klu¢ovi osobnostna charakteristiku, ktord ma charakter
premennej. Na§ koncept sebaporozumenia nie totiz staticky, hoci sa
tak moze prvopldnovo javit, ale jeho povaha je naopak dynamicka
- v priebehu ontogenézy sa vyvija a meni pod vplyvom réznych pod-
mieniujucich faktorov a sebaaktualizacie jedinca.

Individuédlna identita, rovnako ako socidlna identita, &ize spdsob
sebaporozumenia v socidlnom kontexte, je zalozena na tom istom
mechanizme identifikicie s uréitymi individudlnymi a spolocensky-
mi hodnotami, kvalitami, vlastnostami, schopnostami a pod. Pod
pojmom identita teda rozumieme dynamicky komplex identifikdcii s ob-
jektivizovatelnymi fenoménmi psychickej, somatickej, socidlnej, kultir-
nej, ndbozZenskej a hodnotovej povahy.

Identita ako komplexny psychomentdlny konstrukt md preto viacero
aspektov — kognitivny, afektivny, konativny a skisenostny. Pre poro-
zumenie identity je podstatné, Ze sa nejednd o ¢isto mentalnu iden-
tifikaciu kognitivneho typu, ale o Zité, teda existencidlne stotoZnenie
s objektami identifikdcie, ktoré je spojené s prezivanim. PreZivanie tre-
ba rozumiet ako klu¢ovy faktor identity, ako zdklad psychologického
mechanizmu identifikicie.

Jednotlivé aspekty identity sa vyvijaju v priebehu Zivota v rozli¢-
nom ¢ase a v rozli¢nej kvalite. V sebaobraze sa postupne vy¢leniuju
dve zdkladné zlozky — telesna a psychicka (telesné a dusevné Ja) (Hill
2004, 192). Telesnym Ja (v psycholdgii tiez telovd schéma) rozumieme
ta zlozku sebaobrazu, ktord spociva v identifikacii s telom, akona-
hle telo za¢ina figurovat ako ,prvy“ referent vedomia, teda ako prvy
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objekt, od ktorého sa vedomie (ako svetlo) ,odrazi“ a pozniva samé
seba v tejto odrazenej podobe akoby telesny tvar.

Na tomto telesnom zaklade nédsledne dochadza k identifikacii so
socidlnymi rolami a myslienkovym svetom (psyché) jedinca, ¢omu
dalej napoméha rozvoj reci (psychické Ja, resp. psychickd schéma).
Pritom sa rovnako uplatiiuje mechanizmus projekcie vedomia, kde sa
,druhym® referentom vedomia stdvaju psychomentalne obsahy, od
ktorych sa vedomie (ako svetlo) ,,odrdza“ a poznava samé seba v tej-
to odrazenej podobe akoby identické s tymito obsahmi. Obe tieto
podoby identity, ¢oby zdkladné zlozky sebaobrazu, su zo svojej po-
vahy neautentické, pretoze su vysledkom mechanizmu projekcie ve-
domia, ktoré poznava samé seba v ,odrazenej”, preto neautentickej
forme.

Podla psychosocidlnej teérie Erika Eriksona je pre formovanie ba-
zalnej identity jedinca klu¢ové piate vyvinové $tadium adolescencie
medzi 12. a 19. rokom Zivota. Novsie psychologické vyskumy ukazu-
ju, Ze osobnostné zrenie a bazéilne formovanie identity v civilizacii
zapadného typu pokracuje aj po 20. roku Zivota a aj v dalSom prie-
behu Zivota méze dochadzat k dalsim modifikicidm, pripadne trans-
formdcidm, resp. restrukturaliziciam identity na zdklade podnetov,
ktoré maju rovnako ako pri utvarani bazélnej identity jedinca v ado-
lecencii charakter krizy.

Z psychologického hladiska pojem Ja oznacuje subor prezivania spo-
jeného s nasou subjektivitou (Ri¢an 2002, 83-86), pricom toto prei-
vanie sa viaze na telo (telesné Ja) a dusevnu ¢innost (psychické Ja),
dve kvalitativne odliné, ale navzajom prepojené oblasti prezivania.
V tomto zmysle Ja figuruje ako ,integrujiica zlozka celej osobnostnej
Struktiry® (Rian 2002, 83) a centrdlny initel preZivania (Ri¢an 2002,
208). V tomto zmysle je proces formovania identity ,kliicovym osob-
nostnym procesom” (Hall a Gardner 1997, 83) a identita je klucovd
osobnostnd premennd.
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3 Transformacia identity

Tak, ako sa vyvija psychosomaticka struktuara jedinca, vyvija sa aj
jeho sebaobraz, ¢ize osobna identita. V nasej monografickej studii
Sebatranscendencia: antropologicky model (Doj¢ar 2017, 15-16) rozli-
$ujeme dve konstitutivne zlozky osobnosti - variantnu a invariantnii.
Sucastou variantnej zlozky osobnosti je Ego v zmysle osobnej identity
ako skonstruovanej, ontologicky nesvojbytnej a podmienenej pro-
jekcie Self do partikuldrnej psychosomatickej $truktury. Z ontologic-
kého hladiska ide o ontickii identitu (ontické Ja, teda Ego) v protiklade
k ontologickej identite (ontologické Ja, teda Self). Kym prva modali-
ta identity je mnohorako podmienena komplexom podmienenosti
(prip. determindcii) biologickej, psychickej a socio-kultirnej povahy,
druha modalita identity sa javi ako nepodmienena vizbou na pod-
miefiujuce (resp. determinujice) fenomény ontickej povahy.

Ego ma charakter ontickej identity nakolko vznikd na zaklade
projekcie Self do sucien (onticky aspekt reality), zatial ¢o Self ma
charakter ontologickej identity nakolko predstavuje subjekt o sebe
v ontologickom zmysle. Obsah invariantnej, resp. konstantnej zlozky
osobnosti teda tvori samotny subjekt vietkého diania, ontologicky
svojbytné a nepodmienené Self, ktoré samé je podmienkou moznosti
vsetkého preZivania, myslenia a konania.

Prezivanie, myslenie a konanie jedinca odkazuje na subjekt pre-
Zivania, myslenia a konania. Subjekt poznava sam seba prostrednic-
tvom obrazu o sebe — obvykle v podobe ontickej modality identity
ako Ego, potencionalne vsak tieZ v podobe ontologickej modality
identity ako Self. V tejto perspektive finalita ontogenetickej dynami-
ky spotiva prave v odkryti (gr. alétheia) ontologickej modality iden-
tity ako primordidlnej subjektivity ¢loveka, ktort mozno verbalizovat
ako ,Som a viem, Ze Som“.

Pojem projekcia je pre postihnutie mechanizmu vzniku Ega pod-
statny. Ego vznika v d6sledku projekcie vedomia do ur¢itej psycho-
somatickej $truktiry, od ktorej sa ,odraza“, aby v tejto odrazenej
forme poznavalo samé seba. Zrkadlenie obsahov vedomia prekryva
samotné vedomie podobne ako oblaky prekryvaju panoramu neba
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alebo obrazy na projekénom plitne samotné platno, inymi slovami,
vedomie osebe je zastreté obsahmi vedomia. Takto je projekcia z4k-
ladom mechanizmu identifikacie, ktory d4dva vzniknuat Egu a spo¢iva
v identifikacii vedomia osebe s obsahmi vedomia.

Vyvin, formovanie a zmeny identity niekedy predchidza a spre-
vadza kriza existencidlneho typu. Existencidlnou krizou rozumieme
stav ,chronickej“ disharmonie, ktora sa v prezivani subjektivne pre-
javuje intenzivnymi pocitmi nepokoja, resp. nespokojnosti. Kriza
tohto typu méze byt vyvoland tieZ stretnutim s alteritou ndboZen-
skej a kultarnej povahy, ktord sa méze stat podnetom k uplatneniu
ontogenetického procesu transcendencie. V pripade, Ze tento proces
zasiahne do samotnej $truktury Ega, ktora spo¢iva v komplexe iden-
tifikdcii v ontickej oblasti, méze dojst k sebatranscendencii smeruju-
cej k odkrytiu primordidlnej subjektivity ako nepodmienenej identity
ontologického typu a na tomto zdklade potom k restrukturalizacii
osobnej identity ¢loveka.

Zaver

Alterita sa méze stat podnetom k nizorovej konfrontdcii, ktord ma
potencial prerast do afektivne syteného konfliktu a manifestovat sa
v dusevnom prezivani zucastnenych oséb ako kriza. V tejto praci sme
ukazali akym spésobom méze existencidlnu skusenost alterity v in-
terkulturnom a medzindboZenskom kontexte katalyzovat procesy
kritickej reflexie, pripadne transformdcie osobnej identity na zakla-
de filozofického rozlisenia medzi ontickou a ontologickou identitou.
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