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Uvod

PredloZena ucebnica je venovana témam, ktoré su predmetom Studia v kurze s nazvom Socidlne
a regiondlne Studie v predskolskom vzdeldvani, realizovanom v ramci bakalarskeho Studijného
programu predskolskd a elementdrna pedagogika. Kurz je dotovany tromi hodinami priamej vy-
ucby tyZdenne (prednaska a seminar v pomere 1 : 2) a 10 hodinami praxe v prostredi materskych
$kol pocas semestra, v ktorom Studenti kurz absolvuju.

Takato casova dotacia teda predpokladd, Ze okrem moZnosti oboznamit sa s vedomostami posky-
tujucimi teoretické zazemie ziskajui absolventi kurzu dostatok skdsenosti z praxe predskolského
vzdelavania, ktoré budd na seminaroch analyzovat, o ktorych budu diskutovat a ktoré sa pokusia
kriticky - vo vztahu k teoretickému poznaniu - interpretovat.

PredloZeny text sa snaZi zmapovat hlavné témy, ktoré s touto oblastou predskolského vzdelava-
nia suvisia - kedZe ide o u€ebnicu, na mnohych miestach je text velmi zjednoduseny, najma
v miestach, ktoré s odborom Studia suvisia len vel'mi okrajovo. Text obsahuje aj ndvrhy praktic-
kych aktivit, ¢i odportcani, ktoré je mozné s detmi v materskych Skolach realizovat. V tychto
miestach sa text opiera o vzdelavacie Standardy, ktoré platia v ¢ase vzniku tejto publikacie, avSak
vzhl'adom na premenlivost vzdelavacej politiky ju nie je mozné viazat' vylu¢ne na existujuci Statny

vzdelavaci program.

Text logicky mapuje najskor priestor socialnych vied, nasledne sa venuje moznym ideovym zdro-
jom nasho vzdelavacieho obsahu. VSeobecnodidaktické pozndmky su sdcastou kapitol 3, 4 a 5.

Nasledne sa publikacia dotyka samotnych kl'i¢ovych oblasti spolocenskovedného poznavania,
Specificky vnoreného do prostredia materskej Skoly.

Autorka



1 Odkial sa vzal pojem socialne studie?

Nazov tejto ucebnice pozostava z inych pojmov ako nazov tejto kapitoly - spolo¢enskovedné poz-
navanie je poznavanie socidlneho prostredia ¢loveka, socidlnych realii, ktoré ho obklopujt, pri-
¢om su rovnako dolezité ako tie, ktoré skiimaju prirodné alebo technické vedy.

Avsak predmet, ktory je sucastou Studia predSkolskej pedagogiky na nasej fakulte a ktory zaroven
pokryva témy spoloCenskovedného poznavania, nesie vo svojom nazve pojem socialne Studie.
Preto je potrebné pozastavit sa nad tym, o je vlastne obsahom tohto pojmu. Ako sme uviedli
v uvode, na potreby nasho kurzu je postacujica vel'mi stru¢na historicka zmienka, ktora nas vrati
do obdobia vzniku vedy. Vysvetlenie pojmu socialne Studie si totiZ vyZaduje pristavit sa najskor
pri pojme socialnej vedy. AvSak o sociadlnych vedach hovorime aZ poslednych cca 300 rokov. Veda,
resp. zaklady uvazovania, ktoré uz vnimame pod prizmou vedecky, sa objavuje ovel'a skor.

1.1 O0d vedy k $tudiam

Hovorime o gréckom zazraku, teda c¢ase antického myslenia, ktoré sa bezne v uc¢ebniciach dejin
filozofie pomentva ako prechod od mytu k logu. V tejto formule teda stoja oba pojmy oproti sebe
(ich vztah nie je vZdy takyto antagonisticky, ¢o dokladuje napr. vyuzitie mytu ako didaktického
prostriedku Platonom, ale tym sa zaoberaju Specificki odbornici) - mytus ako vyklad sveta, spro-
stredkovany tradiciou svojej autority (najskoér dstne, neskdr eposy), obsahujtci ré6zne nazory
a predstavy o vzniku sveta, o nadprirodzenych bytostiach alebo o folklére. Myty umoznovali l'u-
dom rozumiet ré6znym javom a zivotnym situaciam. Bez toho, aby museli hl'adat’ priciny alebo
Spekulovat nad ich opodstatnenostou, nachadzali vd'aka mytom svoje miesto a poslanie v Zivote.
V literatdre sa ¢asto stretdvame napriklad s Homérovym eposom Odysea, ktory opisuje strastiplnt
cestu Odyseovho navratu na rodnu Ithaku po bojoch v Tréjskej vojne. Odyseus je nielen odvazny,
ale v mnohych pribehoch sa ukazuje aj ako tvrdohlavy, ¢i vynaliezavy (napriklad spdsob vyslobo-
denia sa z jaskyne zavalenej kametiom u obra kyklopa Polyféma). Epos teda na jednej strane p6-
sobi ako zdiel'anie spolo¢ného rozpravania (koherencia a sudrznost generacii), ale aj ako odpo-
ved na ve¢né otazky.

Nie je jednoduché pomenovat dovody, ktoré viedli k tomu, Ze stari Gréci sa vzdali mytov, ktoré im
prinasali vnutorné uspokojenie, ale rozvoj obchodu, remesiel a dopravy na tom mal zrejme svoj
podiel. K slovu sa dostali rozpravania vlastnych skiisenosti a pribehov, ktoré napriklad cestujuci
Clovek zazil. Tak myty postupne stracaju svoju samozrejmost a vSeobecnu platnost ana ich
miesto nastupuju vlastné skiimania a filozoficky vyklad, ktory oznacujeme spominanym logos.
TakZe 8. az 6. storocie p. n. l. je obdobim, ktoré ide poza myticky obraz sveta a prinasa odpovede
zakladnych otazok racionalnou tivahou ¢i myslienkovou Spekulacioul. Tak sa toto obdobie stava
inSpirativnym zdrojom vedeckého myslenia.

Okrem filozofickych reflexii sa mnohi filozofi (najjasnejSim prikladom je Aristoteles) zaoberali
skimanim biologickych, geologickych alebo kozmologickych otazok, rovnako ako matematikou,
vychovou alebo politickymi otdzkami. Preto hovorime, Ze matkou vsetkych vied je filozofia, z kto-
rej sa postupne vydelili jednotlivé (samostatné) vedy. Tu vSak uz prechddzame niekol'’ko storoci

1 Fajkus, B. 2015. Filosofie a metodologie védy. Praha : Academia, s. 17-18.



do obdobia renesancie (14.- 17. storocie n. 1), v ktorom objavenie kompasu, strelného prachu
a knihtlaCe znamenalo predzvest vedy, ako ju vnimame dnes. Renesancia (napr. Leonardo da
Vinci, Galileo Galilei, Newton) vytvara podmienky na d'al$i rozvoj poznania a vedy, zaciname sa
zaujimat o svet rastlin a Zivoc¢ichov, o medicinu a farmaciu. Takto sa postupne etabluje novoveka
veda, ktord je v prvom rade prirodnou vedou. Spolo¢enské vedy sd najmladSie vedy, rozvijajtce
sa najma od vzniku socioldgie. Tieto vedy musia mnohokrat preukazovat v oc¢iach prirodnej vedy
svoj legitimny status vedy (angli¢tina rozliSuje medzi Sciences a Arts) - mnohé z nich preto vyu-
Zivaju metddy prirodnych vied ako napriklad kvantitativny vyskum. Od 20. storocia preto rozlisu-
jeme prirodné, humanitné a socidlne vedy.

V baliku socialnych vied sa nachadza mnozstvo spolocenskovednych odborov, ktoré sa zaoberaju
postavenim cloveka, 'udskym spravanim, kultdrou a spolo¢nostou, pricom analyzuji vztahy me-
dzi nimi a sp6soby vzajomného ovplyviiovania sa. Paleta vied je, pochopitelne, Siroka: archeol6-
gia, antropoldgia, demografia, geografia, politické vedy, pravo, dejiny umenia, sociolégia, psycho-
16gia, ekondmia, filozofia a pod. Discipliny, ktoré maju v tejto oblasti urcujicu poziciu, st geografia
a historia. Tieto discipliny vel'mi 'ahko integrujd prinos zvysSnych vied, ich oblast pésobnosti je
pomerne konkrétna, ¢o nadobida najma v pedagogickej aplikacii zna¢ny vyznam.

1.2 Socialne studie

Ako sa vSak dostaneme k pojmu socidlnych $tudii? V prvom rade je potrebné povedat, Ze tento
pojem nepochdadza z nasSej historickej tradicie, ale z prostredia anglosaskych krajin, pretoze v ich
Skolach (pocnic od materskej Skoly) sa oblast’ spolocenskovedného poznavania, resp. u¢ebny
predmet vola social studies (nie vlastiveda, ob¢ianska nauka ani oblast’ ¢lovek a spolo¢nost). So-
cidlne studie definuje Ndrodnd rada pre socidlne stiidie (NCSS) v Spojenych Statoch americkych
ako ,Studium, ktoré v sebe integruje poznanie z oblasti socidlnych a humanitnych vied s cielom
podporovat’ obc¢iansku kompetenciu. Zakladnym cielom socialnych studii je poméct mladym l'u-
dom urobit informované a odévodnené rozhodnutia v prospech verejného dobra ako obcanov Zi-
jucich v kultirne réznorodej a demokratickej spolo¢nosti a v nezavislom svete“2.

Ak sprostredkidvame poznanie z oblasti socidlnych vied v $kole, hovorime o baliku socidlnych Sta-
dif: vedy st nahradené pojmom studie z viacerych dovodov, a to najma: ziakom sa nesprostred-
kiva samotna veda, ale len jej parcidlne a Casto zdkladné zistenia a v Skole sa nezaoberame aktu-
alnymi témami vedeckej discipliny, teda ,veda“ v $kole je znacne zlaicizovana a primerane didak-
ticky spracovana. Na prvy pohl'ad je zrejmé, Ze Specificky v materskej Skole nebudeme deti ucit
hlavné mesta krajin sveta alebo genézu prvej svetovej vojny, ale k preberanym témam patri na-
priklad genéza vlastnej rodiny alebo poznanie najvysSieho kopca svojho regiénu. Preto sa Casto
nehovori o geografii a histdrii, ale stretdvame sa s pojmami orientacia v ¢ase a orientacia v pries-

tore.

2 Narodna rada pre socialne $tudie. 2010. Ndrodny $tandard pre socidlne Stidie : Rdmec pre vzdeldvanie,

ucenie a hodnotenie. Dostupné na: (https://www.socialstudies.org/standards/introduction). Naposledy
pristipené: 3. decembra 2018.



Orientacia v Case a orientdcia v priestore su zvacsa (a z pochopitel'nych dévodov) najzakladnej-
$imi a kIiCovymi oblastami socialnych studii. ZvySné oblasti, na ktoré sa obsah vzdelavania so-
cialnovedného poznania zameriava, sa mozu znacne liSit od krajiny ku krajine. Je zrejmé, Ze tato
variabilita je vysledkom historickej a kultirnej skusenosti. V ¢ase vzniku tohto textu je na Sloven-
sku v platnosti obsah SVP pre materské $koly, ktory spolo¢enskovedné poznavanie deli akoby na
Cast poznania, ktoré osciluje okolo spominanych vied (Pozndvanie spoloc¢enského prostredia) a na
Cast, ktora sleduje najma rozvoj hodndét a postojov (Prosocidlna vychova). Vo vSeobecnosti ide
v tejto oblasti o rozvoj zakladnej orientacie v blizkom spolo¢enskom prostredi - platny dokument
spomina ¢asové, priestorové, socidlne a medzil'udské vztahy.

Zdoraznovanie obcianskeho rozmeru by sme v nasich podmienkach hl'adali tazko - ak si vSak po-
zrieme, akym spdsobom sa o ciel'och a vyzname socialnych stadii vyjadruje Ndrodnd rada pre so-
cidlne studie v Spojenych $tatoch americkych, vidime, Ze vSetko usilie v tejto oblasti smeruje k zis-
kavaniu poznatkov, hodnét a postojov, ktoré st zakladnou vybavou obcanov Zijacich v demokra-
tickej krajine. V tejto krajine je navySe okrem historie a geografie zdoraziiovana aj oblast’ ekon6-
mie, ktora rovnako prispieva k priprave zodpovedného obcana. V oblasti postojov a hodnot sa sle-
duje v USA nielen reSpekt k pravam a stikkromiu druhych, ale objavuju sa tu aj koncepty spoloc-
ného dobra (statkov), starostlivosti o Zivotné prostredie a prostredie Skoly, ako aj participacia na
etablovani a rozvijani pravidiel triedy a Skolského poriadku.

Na ilustraciu tychto rozdielnosti som vybrala dva priklady: v tabulke 1 m6Zeme vidiet Struktdru
socialnych studii v state Colorado - okrem spominanych klticovych oblasti sa tu nachadza aj eko-
némia a nasledne oblast obcianstva (pojem civics nie je I'ahké jednoznacne prelozit). V schéme 1
sa nam okrem orientacie v Case a priestore objavuje opat ekondémia (vidime tu presnejSie kon-
cepty, do ktorych predskolska institdcia deti uvadza), ale aj oblast postojov a hodnot, ako ich po-
zname z nasho prostredia.

Tabul'’ka 1: Akademické standardy socidlnych stadii v predskolskom vzdelavani (stru¢ny nacrt)3.

Preschool Social Studies Expectations at a Glance

1. History 1. Change and sequence over time
2. Geography 1. Develop spatial understanding, perspectives, and connections to the world
3. Economics 1. People work to meet wants

2. Recognize money and identify its purpose (PFL)

4. Civics 1. Individuals have unique talents but also work with others in groups
2. Rules and their purpose in allowing groups to work effectively

V uvodnej kapitole sme sa snazili stru¢ne vysvetlit obsah a koncept socidlnych studii, pricom je
zrejmé, Ze nie kazda krajina sveta vo svojom predskolskom obsahu vzdelavania v tejto oblasti sle-
duje rovnaké ciele, ako to méze byt napriklad v pestovani zakladov matematiky. V nasej krajine

3 Boulder Valley School District Department of Curriculum and Instruction. 2012. Preschool Social Studies
Academic Standards in High Quality Early Childhood Care and Education Settings. Dostupné na: (http://
www.cde.state.co.us/cpp/qualitystandards.htm). Naposledy pristipené: 3. decembra 2018.



nie je typické spajat ocakavania materskej Skoly s hodnotami obcianstva, resp. s posiliiovanim
zrucnosti a kompetencii tohto typu.

Social Studies
Pre-School

time words and phrases

visual representations

sequence and
chronology
spatial
understanding

( work H income

change over time

sequence of events

positional phrasing
(e.g., over and under)

@ Sequential and spatial
understanding

Connections to the world ]

_
@ Personal and group
interactions

interpersonal boundaries

self control

medium of exchange

functions

@ Income and money

money

Unifying Theme
@  Organizing Concept

Supporting Concept
Personal Financial Literacy
——u  Explicit Connection

Supporting Connection

Schéma 1: Mapa socialnych stadii v predskolskom vzdelavani*.

Na druhej strane je mozné, hoc len vel'mi sporadicky, objavit ekonomické koncepty, ktoré nie su
priamo ukotvené v rovnomennej oblasti, ale ucitel’ky s nimi pracujy, a to nielen vo vzdelavacich
aktivitach, kde sa objavuju témy povolani alebo sluzieb, ale aj vo vol'nej ¢innosti deti, ktora sa deje
eSte navyse v Specificky lokalizovanych a vybavenych Castiach tried (tzv. kuchynka a pod.). V tejto
Casti sa nebudeme zaoberat presnym vymedzenim jednotlivych oblasti socidlnych stadii, tento
prehl'ad spolu s psychologickym pozadim bude obsahom d’alSich kapitol.

Otazky a ulohy
1. Preco boli v zaciatkoch vzniku Spekulativneho myslenia vSetky vedy sucastou filozofickych
uvah?
2. Co st to socialne vedy? Ako sa lisia od socilnych $tadif?

3. Pokuste sa zddvodnit, preco byva spochybnovany status socialno-humanitnych vied zo
strany tych prirodovednych/technickych?

4. Precitajte si obsahy vzdelavania, resp. vzdelavacie Standardy okolitych krajin (podl'a jazyko-
vej dostupnosti). Akym podielom je zastipené spolo¢enskovedné poznavanie voci zvySnym
oblastiam?

5. Ak by ste sa spytali dietata predskolského veku, ¢o sa naucilo v ,socidlnych stadiach®, tak by
tomuto pojmu nerozumelo. Preco je to tak?

4 Preschool Social Studies Academic Standards in High Quality Early Childhood Care and Education Settings.
2012. Dostupné na: (https://www.cde.state.co.us/sites/default/files/documents/cpp/download/stan-
dards/prek_socstudies_in_high_quality_settings.pdf). Naposledy pristipené: 3. decembra 2018.



2 Komenského Informatérium a Pampaedia

Ak sme v predchadzajtcej kapitole spominali historickd skdsenost, ktora prirodzene formuje ob-
sahy vzdelavania v krajine, regidne ¢i civilizacii, bolo by chybou nepozastavit' sa pri dokumente,
ktory nespochybnitel'ne do urcitej miery ovplyvnil predskolské vzdelavanie v naSom prostredi,
hoci povodne nebol urceny pre institiciu, resp. pre podobny typ institdcie, akou je materska skola.
Ide o spis ]. A. Komenského (1592 - 1670) s nazvom Informatdrium Skoly materskej (1632). Meno
Komenského nie je nezndmym menom, najma pre oblast vzdelavania, avSak je potrebné vediet,
Ze jeho diela nie st vZdy Citané, resp. interpretované dostato¢ne dosledne (vzhI'adom na zamer,
s akym ich pisal).

V pedagogike sa ¢asto objavuju rozne zmienky o didaktike a pedagogickych zasadach, ktoré sa
Casto o Komenského diela opieraju, avSak r6zni komeniolégovia upozornuju, Ze Komenského pe-
dagogiku nie je mozné izolovat od jeho filozofie. Jednym z takychto vyznamnych znalcov Komen-
ského bol ¢esky vzdelanec a filozof ]. Patocka, ktory sa nebal ist pod povrch a ukazat Komenského
diela v bohatSej a plodnejSej perspektive, nez poskytuje len jednoduché a trividlne opisanie didak-
tickych principov, ktoré dokonca nie st vZdy interpretované spravnes. Nie je nasim zdmerom za-
oberat sa touto problematikou hlbSie, pretoZe sa tym posivame do inej pedagogickej discipliny,
akou je tedria vychovy, ale povaZujeme za doleZité aspon sa o tejto problematike zmienit, pretoze
aj v Informatdriu sa Komenského vychovny projekt zrkadli.

2.1 Informatorium

Je teda zrejmé, Ze Komenskym sa tu nezaoberame z nostalgickych dévodov, ale preto, Ze je auto-
rom diela, ktorym sa snazi zdoraznit dolezitost vCasnej a vSestrannej starostlivosti o dieta od jeho
narodenia (aj od prenatalneho obdobia) spolu s jeho pripravou na Skolu do veku Siestich rokov.
Ako sme uviedli, Skola materska v jeho jazyku nie je Skolskou institiciou, ale sa deje doma, v ro-
dinnom prostredi, v blizkosti najblizsich. Je mozné povedat, Ze Komensky tymto spisom extrahuje
rézne oblasti vzdelavania, ktoré ma rodic¢ pokryvat, ¢im do urcitej miery zabezpecuje ista syste-
matickost’ a nendhodnost v neinstitucionalizovanom vzdelavani, ktoré su pren typické. V nazve
tejto kapitoly sa objavuje nazov aj druhého jeho spisu Vsevychova alebo Pampaedia, ktory nie je
cieleny Specificky len na predskolsky vek dietata, ale vychovny projekt rozsiruje na cely I'udsky
zivot. Pre nas je vSak zaujimava ¢ast, ktora opisuje tzv. Skolu detstva (I'udsky zivot Komensky roz-
delil do 6smych ,$kol“ podl'a veku), pretoze sa v nej objavuje zmienka o ,$kole lona materského
spolocnej schédzky s pracou.“ Komensky fiou rozumie poloverejnu $kolu, ktord navstevuje dieta,
aby bolo lepsie pripravené na chapanie skolského vyucovania. Ako sdm piSe:

»Je to jakasi Skola poloverejnd, kde si déti maji zvykat stykat se, hrat si, zpivat, pocitat, pés-
tovat dobré mravy a zboznost a cvicit smysly i pamét (bez Cteni a psani), pod dohledem po-
Cestnych pani, u nichZ se takové krouzky déti ze sousedstvi zatizuji, na naklad téch, kteri

5 Napr. Patocka, ]. 1997. Komeniologické studie I. Praha : Oikuméne.



budou chtit, aby jejich dorost byl takto vlidné vzdélavan a na Skolu verejnou piipravovan —
od roku ¢tvrtého asi do Sestého“e.

Komensky predsa do urcitej miery anticipoval predSkolské zariadenie, v ktorom bude dieta pri-
pravované na Skolsku dochadzku nielen po kognitivnej stranke, ale naznacuje aj to, ¢o dnes vo-
lame sekundarnou socializaciou.

Ak sa vratime k Informatériu, nachadzame v tomto spise oblasti, ktoré dnes zarad'ujeme pod so-
cidlne Studie. Je vel'mi zaujimavé sledovat paralely medzi narokmi na diet’a, ktoré formuluje Ko-
mensky, a tymi, ktoré su sucastou Standardov dneska.

Komensky, samozrejme, opisuje viacero oblasti, v ktorych ma byt dieta vedené - nas vsak zauji-
maju len tie z oblasti spoloCenskovedného poznavania. Komensky sa zmienuje o piatich: zemepis,
dejepis, chronolodgia, ekonomika a politika. Najskor sa tymto oblastiam venuje len strucne, ale ne-
skor sa k nim vracia a dopractiva podrobnejsi prehl'ad.

V zemepise by dieta malo vediet, ¢i sa narodilo v meste alebo na dedine, a ma poznat’ pojmy pole,
vrch, ltka, les, rieka. V detailnejSom opise Komensky vysvetl'uje sposob poznavania priestoru, ked’
dieta v zavislosti od veku postupne prekracuje Sirsi a Sirsi obzor. Tymto sp6sobom sa dnes Struk-
turuje napr. obsah vzdelavania vo vlastivede, ked' sa spomina domovedny a regionalny princip.

»--- SPOZNaju vo svojom zemepise izbu, v ktorej byvaji; mézu sa porozhliadnut, kde sa ma
jest, kde spat’ a kadial’ ist von (...) budu vediet rozliSovat a pomenovat nielen izbu, ale aj
predsien, kuchynu, spaliu, a to, ¢o je na dvore, v stajni, v zdhrade, vdome a okolo domu.
V Stvrtom roku sa naucia poznavat cestu na ulicu, na nadmestie, k susedom, k strykovi,
k babke?...“

Z chronolégie by malo dieta poznat pojmy ako hodina, den, tyZden, mesiac, rok, malo by poznat,
Co je jar, leto a podobne. Nasledne Komensky dodava, Ze deti treba naucit rozoznavat cas, aby
poznali rozdiel medzi rdnom a nocou, polnocou a vecerom, aby poznali pocet dni tyzdiia a vedeli
ich tiez vymenovat. Rovnako ako dnes sa ,zachytenie“ v ¢ase deje neustalou prezentaciou sviat-
kov, ¢i uz tyZdennych, alebo tych, ktorymi struktirujeme rok.

»-- potom spoznaju, Ze tyzdeinn ma sedem dni, i to, ako po sebe nasleduju, Ze Siest dni je
vSednych a siedmy je sviatoCny, Ze cez sviatky sa nepracuje (...), dalej, Ze sa trikrat v roku
svatia vel'ké sviatky: v zime Vianoce, na jar Vel'ka noc, v lete Turice; Ze ba jeseii byvaju obe-
rackys"“.

Zaklady dejepisu stoja na schopnosti rozpaméatavania sa: kedy, v akom Case sa dana udalost’ stala.
Aj ked' to bude eSte detské a hmlisté, rozpomienky na to, ¢o sa stalo v¢era, nedavno, pred rokom,
sa maju cvicit pomocou detskych otazok:

® Komensky, J. A. 1948. VSevychova. Praha : Statni nakladatelstvi v Praze, s. 157.

7 Komensky, J. A. 1991. Informatdrium Skoly materskej. Bratislava : SPN, s. 76.

8 Komensky, J. A. 1991. Informatdérium Skoly materskej. Bratislava : SPN, s. 77.
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,Kto ti to dal? Kde si bol véera? Kde si bol v stredu? (...) Co si tam dostal? Co ti sl'ubil dat
Krstny otec??

Zaklady ekonomiky vychadzajui z p6vodného vyznamu tohto pojmu, teda ako schopnosti riadit
domacnost - Komensky preto zdoraziiuje najma dve vlastnosti: starostlivost a Setrnost’:

... schopnost’ starat sa o domace veci (...). V Stvrtom a piatom roku sa maja zacat ucit Se-
trnosti, aby rozoznali, ktoré ich Saty sd urcené na sviatok a ktoré na vSedny deii (...). Potom
I'ahko pochopia, na €o st truhlice, skrine, komory, pivnice, zavory a kl'ice, a Ze nie kazdy ma
vSade pristup10.

Poslednou oblastou, ktora nas zaujima a hodnotime ju ako vel'mi cennt, vzhI'adom na stcasné
obsahy vzdelavania, je politika. Dieta by malo byt zorientované v tom, Ze v obci je richtar, sudca,
alebo dnesnymi slovami poslanec, a Ze obCania sa niekedy schadzaji na ,radnici“. Komensky usu-
dzuje, Ze slova ako sudca a starosta st pre deti naro¢né, pretoze su prilis$ abstraktné a deti s tymito
I'ud'mi neprichadzaja ¢asto do styku. Bude vSak dobré:

... ak sa priucia zakladnym pravidlam vzajomného styku, pricom svojim rozumom po-
stupne pochopia, koho maju poslichat, koho si vazit a koho reSpektovat1®,

Po podrobnom presStudovani si pé6vodného Komenského Informatéria je mozné porovnat, do akej
miery sa v si¢asnom obsahu socialnych $tidii pre materské $koly (nielen posledny SVP, ale ob-
sahy vzdelavania za poslednych 15 rokov) odraZa Komenského poznanie a nasledné odporucania.
V mnohych bodoch, hoc dnes pouzivame iny jazyk a komplexnejSie koncepty, sa Informatérium
s dnesnymi obsahmi stretava. V oblasti politiky alebo ekonomiky sa zd3, Ze Komensky ide nad ra-
mec dnes uvazovaného - navsteva starostu alebo primatora, zapajanie sa do veci verejnych vo
veku primeranych oblastiach, si dobrovol'nou vol'bou ucitel’ky, nie jej povinnostou vyplyvajicou
z platnych legislativnych dokumentov.

Otazky a ulohy
1. Dohl'adajte si informacie o dobe, v ktorej Zil Komensky. Ktoré hlavné udalosti ovplyvnili jeho
spisbu?
2. Vyhl'adajte v dejinach pedagogiky, ktoré didaktické koncepty sa viazu k jeho menu.
3. Zistite z Informatdria, aky postoj Komensky zastaval voci telesnym trestom.

4. Porovnajte sticasne platny SVP s oblastami patriacimi pod spolo¢enskovedné poznavanie
z Informatoria - kde sa stretavaju oblasti zemepisu a dejepisu?

5. Porovnajte stcasne platny SVP s oblastami patriacimi pod spolo¢enskovedné poznavanie
z Informatoria - kde sa stretavajua oblasti ekonomiky a politiky?

® Komensky, J. A. 1991. Informatdérium $koly materskej. Bratislava : SPN, s. 78.
10 Komensky, J. A. 1991. Informatdrium Skoly materskej. Bratislava : SPN, s. 79.

11 Komensky, J. A. 1991. Informatdérium Skoly materskej. Bratislava : SPN, s. 80.
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3 Formulovanie cielov a planovanie obsahu

V nasledujucej kapitole sa dostaneme uZ viac do jadra samotného predmetu, vratane didaktickych
Specifik. Poktiisime sa zdéraznit také kroky, ktoré pomahaju realizovat samotnu vyucbu, avSak

nesledujeme celd $irku didaktickej tedrie.

3.1 Planovanie

Otazky, ktoré prichadzaji na um nejednému $tudentovi, sa tykaji obsahu: ,Co budem uéit’? Po-
znam Standardy a obsah, ale nie st k dispozicii nejaké prirucky, ktoré mézem pouzivat a ktoré mi
to povedia?“ Ak chceme, aby boli socialne Studie integrované do kultury dietata, aby stavali na
jeho predchadzajucich skisenostiach a socidlnych vztahoch, ucitel musi na zaklade poznania deti,
na zaklade znalosti danej komunity a poznania socialnych stadii, vytvorit vlastny obsah vzdela-
vania pre predprimarne vzdelavanie.

Uc¢itel sa musi rozhodnut:

AKké kratkodobé a aké dlhodobé ciele budii formovat obsah?

Ako budem tieto ciele dosahovat?

Ako vyuzijem interakcie deti s prostredim a komunitou pri ich dosahovani?

Aké miesto zastavaji $tandardy formulované v platnom SVP? Ako ich budem zmysluplne do-
sahovat?
e Ako budu obsahy vyhodnocované?

Ak chcem zmysluplne odpovedat na tieto otazky, musim poznat nielen obsah socidlnych studii,
ale ako sme uz spominali, musim poznat komunitu, v ktorej deti Ziji, rovnako ako samotné deti,
nielen po ich individudlnej stranke, ale najma vyvinové Specifika.

Ak si ucitel'’ka mysli, Ze Sestroc¢né dieta nepatri eSte do Skoly, pretoZe nevie vymenovat dni v tyz-
dni ani mesiace v roku, hoci tato téma uz bola premetom edukacnych aktivit uz vo veku piatich
rokov, v niektorom z vyssie uvedenych kritérii ukazuje neznalost. Ak by zakladné poznavanie so-
cidlnych stadii stavala na znalosti detského vyvinu a rozvoja, vedela by, Ze izolované fakty, ako
napriklad dni v tyzdni alebo mesiace v roku, maju pre tieto deti maly vyznam. Mala by vediet, Ze
tieto nazvy sa deti naucia viac-menej automaticky, ako budu sucastou primarneho vzdelavania.

Bez znalosti vyvinovych Specifik uCitel nie je schopny prisposobit’ obsah vzdeldvania s jeho ciel'mi
a oCakavaniami detskej kapacite, ¢o Specificky pre socidlne stidie znamend, Ze budu pre dieta
bezvyznamné, az nezaujimavé.

Myslenie deti vo veku 2 az 7 - 8 rokov je predoperacné. Zacinaju mysliet abstraktnejsie, pouzivat
symboly reprezentujtce ich mentalne operacie, predvidaju dosledky este predtym, ako sa udalost’
odohr3, analyzuji mozné priciny, ale stale potrebuju konkrétnost, aby porozumeli abstraktnym
ideam. Napriklad dieta v predoperacnom Stadiu myslenia sa spolieha na to, ako veci vyzeraju -
ako veci vidi, také aj su. Preto dieta mladSie ako 7 - 8 rokov usudi, Ze vo vysokom tizkom pohari
je viac dzasu ako v nizkom alebo Ze je viac cukrikov, ak sd roztrusené v rade, ako tych zoskupe-
nych na hromade.

Okolo 7. - 8. roku sa myslenie dietata meni, postupne nastupuje operacné stadium. Dieta uz vie,
Ze mnoZzstvo dzusu naliate do dvoch tvarovo réznych nddob ostava rovnaké, pretoze Ziaden nebol
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vyliaty a ani priliaty. Deti tohto veku vSak stidle myslia ndzorne, neuvazuju hypoteticky alebo
o moznom. Abstraktné myslenie nastupuje az vo veku 11 - 12 rokov. Z tohto vyplyva, Ze deti mlad-
Sieho veku potrebuju pri uceni sa konkrétnu, vlastnt skiisenost’. Napriklad pri otazke, o je demo-
kracia, dieta mo6Ze byt schopné povedat, Ze to znamen3, Ze 'udia volia (na zaklade osobnej ucasti
s rodi¢mi pri vol'bach alebo z pocutia), ale nie je schopné podat abstraktnu definiciu demokracie
ako politického systému.

Kazdé dieta prichadza ako individuum s réznymi skiisenostami, zdujmami a motivaciou. Uspes-
nost socidlnych $tudii je podmienena tym, ako ucitel' rozumie skisenostiam, ktoré deti nadobudli
pred prichodom do predskolského zariadenia, ako pozna ich zaujmy, individualne schopnosti,
Specidlne potreby, rovnako aj kultiru, v ktorej dieta Zije.

Deti prichadzaji s réznymi skidsenostami, priCom mali réozne moznosti poznavat ich bezpro-
stredné okolie, poznaju napriklad dopravu vo svojom okoli alebo obecnych zamestnancov, ktori
sa staraju o jej chod. Ucitel moZe navstivit deti vich domacom prostredi, rozpravat sa s rodi¢mi
o veciach, ktoré deti robia. Rovnako moze ucitel obist’ a spoznat okolie, aby videl, ¢o aky typ sku-
senosti moZe ponuknut; moZze zistovat od deti, co robia, m6éze spoznavat miesta, ktoré navstivili,
a o by radi robili. V sticasnej realite nie je ani u nas raritou dieta pochadzajice z iného kultirneho
prostredia, preto je povinnostou ucitel'a zaujimat sa o poznavanie krajin a kultir takychto rodin.

Kazdy, kto mal kontakt s malym dietat'om, vie, Ze sa zaujima o vSetko a chce sa ucit. Deti sa zauji-
maju o mravce, Cerviky, autd, lode, vodu, vzduch, stromy, farby, rézne krajiny, stroje, kamene,
lasku, nenavist, priatel'stvo, vojnu, mier, vesmir, dobro aj zlo. Ucitel' sa nielen deti vypytuje, ale
sleduje ich pri vol'nych aktivitach, v§ima si, s ¢im sa hrajq, ako pouzivaju materialy, o sa hrajy,
o ¢om sa rozpravaju, po akych knihach siahajt.

Deti sa vyznamne liSia z hl'adiska socialneho, emocionalneho, fyzického aj intelektualneho vyvinu.
Ucitel nielen deti sleduje, ale mdZe detom Struktirovat rézne tlohy, ktoré je potrebné splnit.
V suvislosti so Specidlnymi potrebami je tato téma dnes vel'mi horticou oblast'ou, ktorej sa venuju
samostatné kurzy pocas $tudia, ktorych nosnou témou je zvacsa inkluzivne vzdelavanie. Pod touto
ideou sa snazime pracovat rovnocenne s detmi, ktoré nemaju len zrakové, sluchové, fyzické
a mentalne postihnutia, ale aj emocionalne a jazykové problémy, vratane deti z inojazy¢ného pro-
stredia a deti nadané.

Poznanie komunity a okolia, ako sme uz uviedli, je druhym faktorom tspechu. Ak hovorime
o poznani okolia, mame na mysli nielen prirodu, ktora obklopuje okolie; ale ucitel’ by mal poznat’
miesta, kam deti rady chodia; historiu okolia; I'udi v okoli, ktori disponuju $pecidlnymi zrucnos-
tami alebo zdrojmi, existujice firmy a prevadzky a iné mozné zdroje ucenia/poznavania. Je po-
trebné upriamovat pozornost deti na detaily, ktoré si mézu vSimat’ pocas prichodu ¢i prijazdu do
materskej Skoly.

Na poznavanie hodn6t a noriem réznych kultdrnych zazemfi deti moze ucitel’ vyuZzit neformalnu
konverzaciu s rodi¢mi aj s detmi, pocas ktorej sa snazi dozvediet, ¢o rodina robi cez vikendy, ako
travi veCere a Cas pred prichodom do materskej Skoly alebo cez dovolenku. Ucitel si v§ima rézne
zvyKy, jazyk, Specifické jedla a sp6soby obliekania alebo sviatky, ktoré kultirna alebo etnicka sku-
piny slavi.

Ak ma ucitel prehl'ad o tom, o je obsahom socialnych $tudii, ak ovlada kl'i¢ové koncepty social-
nych vied, je oboznameny s okolim, komunitou, v ktorej sa nachadza materska Skola, a rozumie
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vyvinovym Specifikdm dietata predSkolského veku, tak prichddza k didaktickej ulohe, ktorou je
proces samotného planovania obsahu.
Jednym z uZitocnych modelov planovania je tzv. K-W-L model, pri ktorom je mozné do procesu

zahrnut aj deti. Tato skratka je odvodena od prvych pismen anglickych slovies know - want - le-

arntz,

Na tomto mieste je vhodné spomenut, Ze praca s malymi detmi je nepredvidatel'na. Ich zvedavost,

zaujmy a kreativita I'ahko prerusia naplanovany rezim. Je zrejmé, Ze ucitel’ka musi vediet flexi-
bilne reagovat a pokusit sa vyuzit dany odklon - bolo by na Skodu nevyuzit ho ako novu prilezi-
tost’ k uceniu. Napriklad ak $kolnik alebo opravar musi dat' do poriadku vodovodny kohutik, mo-
Zeme tento moment vyuzit nielen na rozvinutie vSeobecnej témy o povolaniach, ale aj o 'ud’och
v naSom okoli, ktori maju Specifické zru¢nosti alebo sa staraju o chod komunity (obce) a pod.
Praca/zamestnanie je zakladny ekonomicky koncept, socidlne siete a moznosti, z ktorych viem
profitovat (nemyslené negativne), predstavuju jednu z vaznych sociologickych tém (tzv. socialny
kapital).

12 Qgle, D. 1986. M. K-W-L: A teaching model that develops active reading of expository text. The Reading
Teacher. 39(6), s. 564-570.
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3.2 Formulacia ciel'ov

Ucitel'’ka v materskej Skole vd'aka jej Specifickym podmienkam fungovania planuje samostatnu
edukacnu aktivitu nielen kratkodobo, ale aj dlhodobo, ked’ program na urcité obdobie formuje
spolo¢na téma. Postupom casu sa kazda zaciato¢nicka do planovania zabehne tak, Ze to bude vni-
mat’ ako prirodzené.

Pri planovani edukacnej aktivity odpordc¢ame premysliet’:

e ako usporiadat triedu tak, aby poskytla rozne prileZitosti k hre a uceniu,

e ako prezentovat nové materialy alebo demonstracné pomocky v spojeni s tymi, ktoré uz po-
znajuy,

e zaradenie kreativnych cCinnosti,

e ako integrovat deti so Specifickymi potrebami.
KaZdé planovanie edukacnej aktivity zahfna:

e pripravu,
e stanovenie si cielov a zdmerov,
e priebeh

e a spdsob, ako posudit ich splnenie, resp. vyhodnotenie.

Priprava

»LeZia Piestany d'alej od Bratislavy ako Trnava?“ pyta sa ucitelka v predskolskej triede.

Ked'Ze nik neodpoveda, ucitel’ka zdorazni: ,Povedala som vdm to vcera. Poctivajte: Piestany
su dalej,” pricom ukazuje na mapu.

Ak by bola ucitelka pripravend, vedela by, Ze koncept geografickej mapy a miest na nej je pre deti
tohto veku absolitne bezvyznamny. Priprava na aktivitu znamena aj to, ze ucitel’ka musi plne ro-
zumiet konceptu alebo ovladat zru¢nost, ktoru chce prezentovat. Na jednej strane je jej ilohou
didakticky spracovat dany koncept na uroven deti, s ktorymi pracuje, na druhej strane podlieha
mnoho veci v si¢asnom svete zmenam.

TieZ je do6lezité mat prehl'ad o si¢asnom poznani deti, ktory ma ucitel'’ka vyuzivat ako zaklad, na
ktorom moze stavat d'alSie poznavanie. Jednoducho sa treba neformalne pytat deti, co o danej
veci vedia: ,Povedz mi vSetko, o vie$ o0...“ (model K-W-L). Priprava zahfnia aj pripravu materialov,
pripravu triedy alebo napr. kontaktovanie osoby, ktora moze matersku skolu navstivit'.

Stanovenie ciel'ov

Ako bude ucitel'’ka vediet, ¢i dosiahla ciele a zamery, ked nebude mat Ziadne sformulované? Kazda
vzdelavacia aktivita musi mat’ svoj ciel'. Jeden - dva starostlivo a premyslene sformulované ciele
su efektivnejSie a je mozné ich realistickejSie naplnit, ako ked’ mame ciel'ov vel'a, resp. pracujeme
iba so Standardom.

Vyucbové ciele sa stanovuju na zdklade stanovenych Standardov, predchadzajuceho poznania
deti, obsahu socialnych studii a moznosti nasho okolia.
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Spravne naformulovany ciel odpoveda na otazky:

¢ Co budem ugit’?
e Ako budem vediet, Ze to u¢im?
o Aké pomocky a postupy budu fungovat najlepsie?

Ciele sa najcastejSie formuluju sledovanim ocakavaného vykonu, resp. spravania, preto je dolezité
si zvyknut na citlivost jazyka pri ich zostavovani - je potrebné pouzivat slovesa, ktoré st pozoro-
vatel'né a meratelné.

Pozrime sa na jednu z moZznosti, ako postupovat pri formulovani cielov. Predovsetkym je po-

trebné:
1. Identifikovat ZelateI'né spravanie/vykon presnym slovesom. (,,Vymenuj Styri spésoby, ako sa
prepravujeme po pevnine.“)

2. Definovat pozadované spravanie opisanim podmienok, za ktorych sa ma odohrat’. (Ak dame
dietatu obrazky roznych dopravnych prostriedkov, bude schopné vybrat a pomenovat tie,
ktorymi sa prepravujeme na pevnine.)

3. §peciﬁkovat’ kritéria vykonu, ktory chceme dosiahnut' opisanim trovne, ktorti o¢akavame.
(Dieta vyberie tri z piatich dopravnych prostriedkov, ktorymi sa prepravujeme po pevnine.)



Dieta bude schopné ......... meratelné sloveso + podstatné meno/obsah + aktivita.

o Sloveso vyjadruje poznavaci proces vykonu, ktory je meratel'ny a/alebo pozorovatel'ny.

e Podstatné meno opisuje obsah/zruc¢nost, ktora ma byt ucena.

Priklady:
Diet'a bude schopné definovat zdkladné ekonomické pojmy.
Dieta bude schopné zobrazit ekonomické pojmy formou kresby.
Dieta bude schopné kategorizovat Zivé a neZivé veci triedenim obrazkov.

Diet'a bude schopné vytvorit jednoduchy plan triedy s minimalne tromi detailmi.

Sloves3, ktoré nam pomahaju stanovit’ o¢akavany vykon, zoradil Bloom. Ide o taxon6miu, ktoru
pozna kazda ucitel’ka a nevyuziva ju na vyhovenie inSpekcii, ale na to, aby s jej pomocou riadila
svoju pracu. V struc¢nosti si pripomenieme jej Sest Urovni, pricom je zrejmé, Ze vzh'adom na vek

deti nie je moZné sledovat’ vSetky drovne.

1. Zapamatanie: vymenovat, identifikovat, poznat, reprodukovat.

2. Porozumenie: interpretovat, uviest priklad, kategorizovat, sumarizovat, porovnat, vy-
svetlit, parafrazovat, porovnat, opisat, ilustrovat, znazornit (¢isla, symboly).

3. Pouzivanie: vyhotovit, demonstrovat, implementovat, urcit, vyhl'adat, spajat, usporia-
dat’, ukazat ako.

4. Analyza: rozliSovat, rozoznavat, organizovat, pripisat, znazornit grafom/schémou.

5. Zhodnotenie: overit, kritizovat, verifikovat, posudit, hierarchizovat, zd6vodnit.

6. Vytvorenie: vygenerovat, vytvorit, projektovat, stanovit hypotézu, Spekulovat, vypro-
dukovat, zdramatizovat, vynajst, skonsStruovat.

Bloomova taxondmia, resp. formulovanie ciel'ov na¢rtnutym spdsobom, umoziiuje ucitel'ovi pre-
ciznejSie planovanie, ale je potrebné si uvedomit, Ze nie je bezproblémova. Ked'Ze vzdy Specifikuje
presny vykon, casto limituje ucenie sa dietata, pretoze ucitelka ignoruje spravanie alebo vykon
dietata, ktoré nie su Specifikované cielom. Ako namietka sa tiez uvadza, Ze limituje divergentné
myslenie. Napriklad pri vol'nej hre na obchod je dbleZita najma skdsenost s typizovanym sprava-
nim, ktora nevyzaduje takto prisne stanoveny ciel. Ak sa ale hra sistredi na pocitanie pefazi, tam

uz formulacia ciel'a zmysel ma.

Priebeh

Pri realizovani samotnej aktivity nemusi ucitel’ka vzdy deti na zaciatku stimulovat, ale kazda ak-

tivita ma uvod, v ktorom sa snazime deti vtiahnut a vzbudit u nich zaujem.
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Tento efekt moZe byt vyvolany viacerymi spésobmi:

Iniciacnou otdzkou - ucitel'’ka kladie otazky, ktoré stimuluji myslenie deti: ,,Bola by som zve-
dava, kde byvaju hasici.“ Pripadne sa mo6Ze pytat priamo: ,Viaceri musime cestovat autobu-
som, ¢o vieme o pravidlach bezpecnosti pri cestovani?“ Odpovede mo6zu byt zaznamenavané
do K-W-L schémy.

Nahodnou skuisenostou - absenciu chorého dietata je mozné vyuZit pri téme choroby; rov-
nako ako udalost'/situaciu v obci - hasicské preteky, vol'by, rekonstrukcia, vystavba.

Knihou - pribeh, rozpravka ¢i obrazova kniha stimuluji zaujem o dand tému.

Hrou, dramatizaciou, divadielkom.

Audiovizudlnym zdrojom - piesen, videozaznam, webova stranka, televizny program, rov-
nako ako noviny a ¢asopisy.

Vizualnym zdrojom - obrazok, fotografia.

Nadvéazujicou aktivitou - preberana téma ¢asto nastoli novy, napriklad ucenie sa o obchode
moZze otvorit témy ako jedlo, zdkaznik, spotrebitel alebo doprava.

Sp6sobom usporiadania prostredia - ucitel’ka méze pouZit objekty alebo ich zobrazenia ty-
pické pre iné krajiny, miesto ¢i ¢as a tieZ mdZe vytvorit plagat alebo nastenku.

Pozornost deti tiez mdZeme upttat vtipom: ,Moja kamaratka mala domace zvieratko - slona,
ale ten sa jej stratil. Musi byt niekde v dome. Kde by sa tak mohol skryvat?“

Kazda aktivita vyzaduje zhrnutie alebo uzavretie, pocas ktorého si deti urobia stru¢ny prehl'ad

toho, ¢o sa v tejto aktivite naucili. Uc¢itel'ka m6Ze jednoducho zreprodukovat ciel aktivity alebo sa

moze pytat deti, Co sa naucili, s ¢im mali tazkosti, o naopak Slo vel'mi I'ahko, resp. ¢o by si radi

zopakovali. Otazka, ktora sa objavuje v drvivej vacsine ucitel'skych priprav, sa pyta deti, ¢i sa im

aktivita pacila - tato otazka je vSak irelevantna. Ma nulovu vypovednd hodnotu o dosiahnutych

ciel'och, rovnako ako aplikacia estetickej kategorie.

Otazky a ulohy

1.

v s wN

Skuste na zaklade predchadzajiceho Studia vymedzit rozdiely medzi predoperacnym $ta-
diom a Stadiom konkrétnych operacii. Aké dosledky to ma pre vyucovanie?

AKy je rozdiel medzi Standardom a ciel'om?
AKky je vztah medzi Standardom a cielom?
Co je to integracia obsahov? Preco je v materskej $kole vyuzivana? Uved'te priklad.

Sformulujte tri konkrétne ciele viazané na l'ubovolny standard z oblasti socialnych studii tak,
aby ste pokryli prvé tri irovne Bloomovej taxonémie.

18



4 Hodnotenie/evaluacia ucenia sa

Hodnotenie alebo evaludcia je ddleZitou a potrebnou zlozkou vychovno-vzdelavacieho pésobenia
aj v materskej Skole. Potrebujeme a chceme mat’ informacie o tom, ako a ¢o sa deti u¢ia/naucili,
resp. ako ich stimulovat' d'alej. Ucitelia a rodicia sa ststred’'uju na individualny progres deti, ma-
terska skola by sa mala zaujimat, ako efektivny je jej Skolsky vzdelavaci program, a centralna au-
torita vzdelavania by mala dostat’ obraz o kvalite a zmysluplnosti celkového obsahu, ktory nad-
stavuje.

Hodnotit m6Zeme dosiahnutie ciel'a jednotlivej edukacnej aktivity alebo vSeobecnejSieho Stan-
dardu, ktory sa rozpadava na ciastkové ciele. Okrem néastrojov, ktoré st opisané v literature, je
potrebné sa zmienit' aj o $pecifickom prvku v sti¢asne platnom SVP, ktorym st evaluaéné otazky.
Pre oblast spolocenského poznavania a pre vek dietata v materskej Skole je moZné pouZit nie-
kol'’ko evalua¢nych nastrojov1s.

4.1 Typy evalua¢nych nastrojov

K najbeznejSim patri pozorovanie. Priebeh ucenia sa dietata je mozné pozorovat’ a zaznamenavat
pozorovanim jeho spravania. Ak sa toto deje systematicky, ucitel’ je schopny vidiet indikatory na
dosiahnutie ciel'ov v $pecifikovanej oblasti. Pozorovanie spravania dietata ucitelom sa deje v kto-
romkol'vek Case v priebehu pobytu dietata v materskej Skole - pocas vol'nej hry, v skupinovej ¢in-
nosti, v individualnej ¢innosti, po€as vzdelavacej aktivity, na ihrisku, pri beZnej rutine ako oblie-
kanie, jedenie, umyvanie sa ¢i odpocinok. UCitel m6Ze pozorovat a zaznamenavat, ako dieta apli-
kuje prezentované poznanie, ako riesi rozne problémy, ako spolupracuje s inymi detmi, alebo je
pozorovanie zamerané na Specifické ciele z danej podoblasti. Poc¢as vol'nej hry na obchod ucitel
moze pozorovat, ¢i dieta pouziva nové slova adekvatne, ako rozumie konceptu vymeny, nakupo-
vania alebo vyroby, alebo ako sa stotoziiuje s ocakavanym spdsobom spravania a postupu pri nav-
Steve obchodu.

Specifickym nastrojom v ramci pozorovania su tzv. anekdotické zdpisky. Vzdy by mali byt zazna-
menané spolu s dditumom a menom dietata a usporaduvané chronologicky, aby bolo vidiet spo-
sob formulacie a zmeny v uvazovani. Rovnako je moZné pouzit aj fotografiu alebo nahravku die-
tata a zistovat' v diskusii s nim, ¢o robilo, preco a kedy.

13 Neill, P. 2010. Going from me to we : Social studies in preschool. HighScope Extensions. 29(1), s. 1-10.
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Pozorovanie moZe byt zaznamenavané do zoznamu, z ktorého je mozné identifikovat' vyvinovy
progres v ¢ase. Priklad zoznamu, ktory zachytava socialne zru¢nosti:

Meno: Datum:

Spravanie Vzdy Niekedy Nikdy
Dokoncuje ¢innost

Pracuje s inymi

Pocuva ostatnych

Spolupracuje v skupinovej ¢innosti

Prebera zodpovednost

Dal$ou moZnost'ou evaluacie je neformdlne interview s dietatom. MdZe prebiehat pocas vol'nej hry
alebo v inom cCase, ked’ sme s dietatom spolu osamote. Pocas odpovedi by mal pedagog sledovat,
do akej miery su odpovede dietata konzistentné (Odpoveda dieta rovnakym spésobom na rov-
naky typ otazky?); sprdvne (Dieta nemusi zvaZovat vSetky moZnosti, ale zodpoveda jeho odpoved
pravde?); zrozumitelné (Je jeho odpoved jasna a prijatel'na?); uplné (Je odpoved kompletna?
Kol'ko aspektov bolo v ramci daného konceptu pokrytych?) a rozsiahle (Kol'’ko ilustracii bolo po-
nuknutych na vysvetlenie konceptu?).

Sucastou rozhovoru s dietatom ucitel' ¢asto pouZziva obrazky alebo objekty, s ktorymi deti mani-
puluju s cielom demonstrovat alebo ilustrovat’ dany koncept. Nie vSetky koncepty je mozné vy-
jadrit verbalne, pedagdég moze dieta poziadat o zahratie/predvedenie zistovaného, dieta to moze
ukazat, mdze nakreslit vSetko, Co o tom vie, najst priklad na obrazku alebo triedit obrazky podla
toho, ¢i dany koncept reprezentuju alebo nie. V kazdom pripade ucitel' si musi zapisovat' po-
znamky na zdokumentovanie odpovedi.

Je bezpochyby zrejmé, Ze atmosféra pred rozhovorom musi byt uvol'nend. Dieta musi mat’ pocit
bezpecia a dovery, nemozno s nim komunikovat vyhraznym spdsobom. Ak dieta odpovie na
otazku, tato musi byt zaznamenani bez komentara pedagéga. Ten mu nasledne kladie d'alSie
otazky, ktorymi mapuje schopnost dietata zdovodnit svoje odpovede. Je potrebné mat na pamati,
Ze ak diet'a odpovie spravne, nemusi to eSte znamenat, Ze je to prejavom spravneho uvazovania.
Na porozumenie toho, ako dieta vnima a uvazuje o danych konceptoch, pouziva pedagog otazky

typu:

,MbzZes mi to ukdzat’?“
»Povedal by si mi viac?“
,Coak...?"

Ano, ale niekto iny povedal...“
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Tymto spdsobom by mal byt pedagdg schopny odhalit viac o tom, ako dieta uvazuje a aké ma
predstavy. Dieta na to vSak potrebuje dostatocné mnoZstvo casu.

Pedagég moze dietat'u pripravit vykonovii tilohu. Ulohou dietat’a je urobit nie¢o, ¢im demonstruje
zrucnost alebo uroven pochopenia konceptu. Deti mézu nacrtnat mapu miestnosti, dokoncit
stavbu puzzle, ukazat na grafe najcastejSie sa vyskytujuci jav, triedit obrazky do réznych kategorii
(potreba vs. prianie; minulost vs. pritomnost). Napriklad v podoblasti Geografia okolia méoze
dieta vybrat zo sumaru obrazkov tie, ktoré reprezentuju potok/rieku/jazero.

Ako nastroj evaluacie sluzi aj tzv. portfdlio, ktoré ilustruje progres deti v ¢ase. Obsahovo sa sklada
z detskych kresieb a map, z fotografii, ktoré zachytavaja pracu na projekte, resp. Specifickom za-
dani, z pozndmok a komentarov zaznamenanych pocas interview a zo zvukovych alebo obrazo-
vych nahravok deti.

4.2 Evaluacné otazky

Ako sme uviedli v tivode, u¢ebny text by nemal byt viazany len na momentalne platny SVP, pretoZe
je premenlivy. Napriek tomu na tomto mieste povazujeme za potrebné si aspon na jednom pri-
klade ilustrovat’ fungovanie evaluaénych otazok, ktoré uzreli svetlo sveta aZ s prichodom SVP
v roku 2016.

Ako uvadzaji samotni tvorcovia SVP, tento prvok sa stal jeho sti¢astou z toho dovodu, aby utlmil
normativny pristup k hodnoteniu dietata vzhl'adom na existujlice Standardizované normy. Eva-
luaéné otazky sliZia na odhalenie individualneho pokroku dietata voci sebe samému, vd'aka ¢omu
potom modZe pedagog flexibilne reagovat a podnecovat jeho d'alsi vyvin podla potrieb. Ako pri-
klad prace s nimi sme si zvolili niekol'’ko otazok z podoblasti dopravna vychova.

Evalucné otazky!*:
a. Ako dieta reaguje na premavku v meste?
b. Ako si dieta vybera miesto na prechod cez vozovku?
c. Akym sposobom dieta vyhodnocuje situaciu na ceste?

d. Akym spdsobom diet'a pristupuje k jazde na bicykli alebo obdobnom Sportovom naradi (zod-
povednost, agresivnost, opatrnost, defenzivnost)?

e. Ako sa dieta sprava v ulohe cestujuceho v hromadnej preprave?
f. Aké poznatky prezentuje o dopravnych prostriedkoch?

g. AKko sa dieta pri dopravnej znacke sprava?

S podoblastou, ktora sa venuje dopravnej vychove, sa ucitel’ky materskych $kdl stretavaja casto.
V tejto podoblasti sledujeme u dietata vedomostnu stranku, ale aj schopnost vyhodnocovat pra-
vidla a nebezpecenstva suvisiace s cestnou premavkou. Stymi sui spojené prvé tri evaluacné
otazky - pri sledovani reakcie na premavku na ceste ucitel'’ka sleduje, ¢i dieta pristupuje k situacii

14 Stdtny vzdeldvaci program pre predprimdrne vzdeldvanie v materskych $koldch. 2016. Bratislava : SPU,
s. 62-63.
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sebavedomo/rozvazne, bojazlivo/ustrachano, resp. bezhlavo/neuvazene. Tato otazka pomaha
ucitel'’ke vSimat si u deti mieru ostrazitosti a schopnost stustredenia sa na premavku, napr. nielen
pri individualnom prechode cez cestu, ale aj pri spolo¢nej vychadzke, ked’ deti vacsinou kracaja
vo dvojici a ich pozornost je oslabenj, resp. sa spoliehaji na dozor. Druha otazka podnecuje uci-
tel’ku nielen na jasné posudenie, ¢i dieta poznd, pouziva a ako pouZiva priechod pre chodcov, ale
zist'uje, ako je dieta schopné aplikovat pravidlo pri prechode cez priechod pre chodcov (zebru) aj
na miestach, kde sa nenachadza. Vie dieta vyhodnotit mieru bezpecnosti prechodu ,,mimo zebry“?
Vybera vhodné miesto vzhl'adom na rychlost premavky, zakrutu, krizovatku, dobru viditel'nost,
prehl'adnost? Pri posudzovani vyhodnocovania situacie na ceste dietatom sa ucitel'’ka sustredi na
vyraz dietata, z ktorého je mozné I'ahko vys$Sie spomenuté reakcie posudit, ale na druhej strane,
moZe od dietata individualne Ziadat, aby okomentovalo napr. pri prechode cez vozovku, ¢o je po-

trebné urobit a pod.

Podobnym sp6sobom sleduje ucitel’ka priamo v procese pouZzivania Sportového naradia u deti ich
mieru sebavedomia, resp. individualneho komfortu napr. na bicykli. Tato evaluacna otazka po-
maha ucitel'’ke zmapovat, ¢i dieta preferuje len urcity typ Sportového naradia (napr. stabilnejsieho
alebo naopak rychlejsieho), pretoZe moze u dietata zaznamenat urcité Sportové vlohy, resp. od-
porudit rodi¢om vacSiu mieru intenzity pouZivania naradia.

V suvislosti s evalua¢nou otazkou mapujiicou spravanie sa dietata v tlohe cestujuceho, je mozné
ho sledovat priamo v redlnej situacii (vylet, exkurzia) alebo inscenovanim rolovej hry. Ucitel’ka
ziskava prehl'ad, ako sa dieta sprava na zastavke (¢akanie, predbiehanie sa, drganie); Ci dieta
pozdravi vodica, ¢i je schopné s nim komunikovat o svojej ceste; ¢i sedi, ked sa autobus pohne a ¢i
neopusta za jazdy svoje miesto; ¢i sa nevyklania oknom (hlavu, ruky); resp. nevyhadzuje z okna
odpadky, a v neposlednom rade, ¢i vie udrzat' v priebehu urcitého ¢asu sebakontrolu - sediet, ne-
kricat a spravat sa konformne. Pri absencii urcitého typu spravania ucitel'’ka musi posudit, i je
potrebné venovat sa mu detailnejSie v Case vzdelavacej aktivity.

Posledné dve otazky smeruju k zistovaniu vedomosti - dieta méze prezentovat’ nielen prehl'ad
v réznych typoch prostriedkov, ale aj v ich ¢leneni podl'a roznych kritérii. Rovnako to plati aj pri
dopravnych znackach - avsak tato posledna evaluacna otdzka nesleduje len poznanie a pomeno-
vanie znacky v ,umelom* prostredi materskej $koly, ale najma to, ¢i si ju dieta v§ima samo od seba,
Ci je schopné sa podla nej spravat, resp. ¢i je schopné vyhodnotit, Ze inf acastnici premavky sa
podl'a nej neriadia (auto preslo na ¢ervenu; vodic auta telefonuje za volantom pocas jazdy a pod.).

Otazky a ulohy

1. Pokuste sa porozmyslat, aky je rozdiel medzi evaludciou a pedagogickou diagnostikou (na-
priek tomu, Ze text sa k diagnostike nevyjadroval).

2. Aky vyznam ma evaluacia pre ucitel’ku?

3. Aky vyznam ma evaludicia pre dieta?

4. Vyberte si l'ubovol'nu evalua¢nd otazku a ilustrujte na nej, ako vdm pomaha pri hodnoteni
dietata.

5. Akymi r6znymi spésobmi je mozné zhodnotit' dosahovanie Standardu , Opisuje zname trasy
na zaklade orientac¢nych bodov*“?
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5 Zdroje ucenia

V tejto Casti publikacie sa pozrieme na r6zne moznosti okolia a prostredia, cez ktoré sa nam sta-
novené ciele vzdelavania I'ahsie napitiaji. St to zdroje, ktoré mame k dispozicii a ktorych vy-
uZitim presne napliiame poziadavku na detské uéenie sa: poZiadavku priamej skiisenosti. Samo-
zrejme, Ze ucitel’ky nedisponujui rovnakymi moznostami. Tieto su prirodzene zavislé od toho, ¢o
ponuka dand obec, komunita, ale aj samotny regiéon. Ucebny predmet, ku ktorému vznikaju tieto
ucebné texty, nesie momentalne v nazve aj pojem regiondlne Stidie. Pozrieme sa najskor na za-
kladné ¢lenenie zdrojov a na zaver sa vratime aj k otazke regionu.

5.1 Detiarodicia

Zakladnym zdrojom ucenia, ktory nie je mozné opomenut, si samotné deti. UZ sme spominali vys-
Sie, Ze kazdé dieta prichadza do prostredia materskej $koly s osobitymi skiisenostami a zruc¢nos-
tami, o ktoré sa moze podelit s ostatnymi detmi. Deti teda m6Zu obohatit obsahy socialnych sta-
dif napriklad:

e rozpravanim o tom, ako rézne Cinnosti robia oni doma,

e ked prinest do Skoly rozne objekty, obrazky, fotografie, Specifické jedlo, rozpravky a pribehy,

o alebo ked' sa ucia navzajom, ako dokoncit' skladacku, ako citat plan Ci spievat Specificku (re-
gionalnu) piesen.

Dal$ou moZnostou, ktort ma k dispozicii kazdy ucitel, st rodi¢ia. Rodiny st si v mnohom podobné
a v mnohom sa odliSujd. KaZda rodina ma svoju histériu. Odkial rodina pochadza? Aké r6znorodé
pribehy su za tym, Ze rodina sa usadila tam alebo tam? Hovoria rodi¢ia detom o ich vlastnom det-
stve? Aké oslavy a sviatky rodina slavi? Odkial presne rodina pochadza? (Ak je to z inej krajiny, je
mozné dané miesto lokalizovat na mape.) Ako sa dopravili? (Napriklad v pripade mestskych Casti,
resp. stahovania v rdmci nich, je mozné vyuzit tito realitu a skiisenost pri dizajnovani geografic-
kej ¢asti vyucovania socialnych studii.) Kde ziju ¢lenovia rodiny? Kde Ziju stari rodicia? Kol'ko deti
je sucast'ou rodiny?

Inym bohatym zdrojom je zamestnanie rodi¢ov. Kde rodicia pracuju? Ako st rozdelené tulohy/
povinnosti/praca v rodine? Kto nakupuje, kto sa stara o rozpocet? Detom mdzeme ekonomické
koncepty zmysluplne sprostredkovat najma vtedy, ak suvisia s ich skisenostou nadobudanou
v prostredi rodiny.

Rodicov je mozné zapojit' do programu socialnych studii neformalne aj formalne. Rodicom dame
najavo, Ze su v triede vitani, Ze by sme ich radi zapojili do eduka¢ného procesu. Napriklad ich mo-
Zeme poziadat formou kratkeho listu, aby utvrdzovali alebo rozsirovali koncepty, ktoré sa prebe-
rali v Skole:

,UCili sme sa o pravidldch bezpecnosti cestnej premdvky. Ked’ nabudiice pdjdete s dieta-
tom v aute, mohli by ste upriamovat' jeho pozornost’ na niektoré dopravné znacky a vy-
svetlit mu ich vyznam?“

23



Rovnako by sme mohli rodic¢ov zapojit' do domacich tloh - nie v klasickom Skolskom vyzname, ale
napriklad by sme mohli pohl'adat vybrané naradia v dome, spocitat, kol'’ko roznych zamestnani
maju Clenovia rodiny, alebo pozerat spolu s detmi vybrany televizny program. Rodi¢ia sa m6zu
zUcastiiovat spolo¢nych vyletov, participovat na rozhodovani tykajiicom sa nametov a tém, ktoré
by mohli byt preberané.

5.2 Skola

Samotna budova Skoly, resp. jej zamestnanci si vhodnym zdrojom inSpiracie na ucenie. Kazdy
Skolsky zamestnanec disponuje Specifickymi zru¢nostami, ktoré méze ukazat detom — nemame
na mysli uCitel’ky, ale napriklad kucharky, skolnika, upratovacky, pripadne ekondémku a pod. Deti
mozeme rozdelit do mensich skupin, ktoré budu sledovat pocas stanového c¢asu, akym sp6sobom
vykonava ten-ktory zamestnanec svoju pracu.

Ucitel je tieZ zamestnanec, ktory je vyznamnym zdrojom ucenia - samozrejme, okrem jeho krea-
tivity su silnou strankou aj jeho zaujmy a aktivity, ktorym sa venuje vo vol'nom ¢ase. Jeho zaniete-
nost’ a angazovanost sa logicky prenasa aj do vyucovania, kde dieta naozaj citi autentickost uci-
tel'ského pdsobenia. Preto nie je jedinou nutnou podmienkou kvalitnej ucitel'skej prace len laska
k detom, ale aj sebavzdelavanie (nie v zmysle formalneho zvySovania kvalifikacie ¢i ticast na roz-
nych kreditovych kurzoch) a osobna angazovanost - plati to rovnako aj pre ucitel'a materskej
Skoly.

5.3 Komunita a region

V nasom kultirnom prostredi nie je pojem komunita pouzivany tak familidrne ako napriklad
v USA. M3 to, samozrejme, svoje historické zdévodnenie tykajlce sa potla¢ania obc¢ianskych akti-
vit, ale suvisi to aj s tlohami, ktoré bez problémov zverime Statu namiesto toho, aby sme ich riesili
lokalne na urovni komunit. Komunita je Specificky pojem, ktory vyjadruje zoskupenie, siet’ I'udi,
ktorych spaja vztah na r6znorodej baze a roznej intenzity. Prikladom moZe byt krestanska komu-
nita v mestskej Casti, ktora sa organizuje okolo miestnej farnosti nielen pre nabozenské dévody,
ale aj rézne rodinné a vol'nocasové aktivity. Rovnako vSak komunitou méze byt aj spolok vino-
hradnikov v miestnej dedine, hrac¢ov futbalu, dobrovol'nych hasi¢ov alebo sumar angazovanych
obcanov, ktori st v obci viditel'ni a pontkaji pomoc v ré6znorodych situaciach. Ucitel'ka materskej
skoly, ktora rozumie podstate vyucCovania socialnych $tudii, by mala byt vel'mi dobre v tejto ob-
lasti zorientovana.

Region je vySSou nadstavbou komunity a disponuje réznymi Specifikami. V tejto oblasti by uci-
tel'ka mala mat prehl'ad o vSeobecnej geografii svojej krajiny, vSeobecné poznanie o izemnom
Cleneni, kde nasledne v nasich podmienkach vstupuje do hry pojem regiénu, ktory nie je exaktnym
geografickym pojmom, ale skor kultirnym dedi¢stvom. Slovensko sa sice historicky delilo na re-
giony, ktorych hranice urcovali prirodzené prirodné Gtvary, avSak v sicasnom tizemnom cleneni
Slovenska nehraja Ziadnu rolu.

Regidny sa stali akymisi vlastnymi jednotkami so Specifickym folklérom, jazykom, jedlom, odie-
vanim a pod. Ako sme uz uviedli vyssie, ucitel’ka by mala dokonale poznat moZnosti regionu na
baze ststrednych kruZnic nielen preto, Ze si¢astou SVP je podoblast’ histéria okolia a geografia
okolia, ale najma preto, Ze pestovanie orientacie v oboch oblastiach musi ist ruka v ruke s priamou
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demonstraciou. Ucitel’ka nielenZe pozna vel'mi blizke okolie (miestny potok; lokalne firmy; paniu,
ktora vyraba babiky zo Supolia; a pod.), ale aj Sirsi regidn s kultirnymi (piesne, odev) a geografic-
kymi Specifikami (doliny, pohoria).

Koncept predskolského vzdelavania pochadzajuci z talianskeho mesta Reggio Emilia je zndmy
okrem iného prave tym, Ze deti Casto opustaju priestory materskej skoly na vylety do miestnej
komunity!s. Behaju na poliach s makom, sedavaji na namesti, navStevujui obchody, prechadzaju
sa v daZdi. Deti teda nie su len vonku v zmysle prechadzky na vzduchu, ale pozorujd a zaroven
pracuju - meraju, porovnavaju, zhotovuji nahravky a pod. Deti, obzvlast v sicasnosti, potrebuju
fyzicku aktivitu vonku a kontakt s prirodou, pricom navsteva okolitého prostredia to moZe zabez-
pecit.

Vd'aka terénnym vyletom alebo exkurziam deti rozsiruji poznanie ich vlastného okolia, pricom
tento typ skisenosti nemdéze vzdy ponuknut interiér materskej Skoly. Deti sa zoznamuju s okolim,
ucia sa v iom orientovat rozvijanim topologickych konceptov a konceptov planov a map. Rov-
nako deti prichadzaji do kontaktu s modelom fungovania dospelého v socidlnom svete a so sve-
tom prace. Z hl'adiska systematického ucenia maju deti moZnost dotknut sa pouZivania vedec-
kych metdd, a to tym, Ze ziskavaju informacie, pozoruju, vyvodzuju zavery; okrem toho mézu rie-
Sit’ problémy, pricom musia svoje pohl'ady zdiel'at v diskusii. Ak sme vysSie spominali rodicov,
exkurzia do prostredia rodic¢a dietata robi z rodica zarovei participanta.

Na konkrétnejSiu predstavu uvadzame niekol'ko typov, ktoré by nemali byt Ziadnym problémom
pre vacSinu nasSich materskych skol. Deti mézu skupinovo, hromadne, opakovane, so zadanymi
ulohami navstivit' kniZnicu, poZziarnu zbrojnicu, kvetinarstvo (napr. v pripade hasicov méze byt
pozorovanie rozdelené do skupin - kde hasici spia/co jedia/ako hasia); vychadzka mo6Ze mat Spe-
cificky ciel' - napr. vS§imat si nazvy ulic, zistit nazov nasej ulice, m6Zeme navstivit muizea, parky,
monumenty.

Pocas vychadzok/exkurzii mdze ucitel’ka klasicky vyuZit prazdne chvile na spolo¢né spievanie
piesni, ale m6Ze apelovat aj na opakovanie pravidiel, zadavat Specifické pokyny na orientaciu
v priestore (zastav sa na rohu), moze jednoduchym sp6sobom upriamovat pozornost na sledova-
nie mapy pocas presunu, deti si m6zu opakovat, ¢o uvidia pocas vychadzky, alebo 'ubovolne sle-
duju okolie podl'a svojich zaujmov s papierovymi d’alekohl'admi.

Nahradenim vychadzky ¢i exkurzie je situacia, ked matersku Skolu navstivi pozvany host, ako na-
priklad hasic alebo policajt. Tito m6zu detom referovat nielen o svojej praci, ale aj o samotne;j
bezpecnosti. Rovnako mo6Zu navstivit matersku skolu rodicia a l'udia pracujici v danej komunite,
napr. miestny pekar, ktory detom referuje o tom, kde sa vzali veci na chlieb alebo ako ich odvazit.
V tomto bode je vhodné zmienit sa aj o uz spominanom obc¢iansko-vychovnom pozadi socidlnych
studii — deti m6zu z komunity nielen tazit, ale jej m6Zu ponuknut aj veku primerany servis (v za-
hranici sa ¢asto pouZziva pojem ucenie sluzbou). Je nieco, co mézeme urobit? M6Zeme nejako po-
moct, napr. kompostovat; Setrit jedlo/odev/hracky pre 'udi/deti v nidzi; navstevovat dochod-

cov?

15 Hocevar et al. 2013. Curriculum planning and the concept of participation in the Reggio Emilia pedagog-
ical approach. European Early Childhood Education Research Journal, 21(4), s. 476-488.
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5.4 Trieda

Bohatym zdrojom ucenia je, samozrejme, nielen vonkajsie okolie, ale aj prostredie $koly, resp. sa-
motnd trieda. TA mo6Ze po dokladnom premysleni poniknut rovnako hodnotnd skiisenost a pracu
napriklad aj s vodou, pieskom, kamenmi ¢i blatom, s ndradim na opracovanie dreva, s pocita¢mi,
umeleckym materidlom, s kockami ¢i knihami.

Ucitel’ musi vediet, ako a kedy s vybranymi materidlmi pracovat, pretoZe iba manipulacia sa-
motnd na efektivne ucenie sa nestaci. Nie je problém dat detom k dispozicii r6zne pomdocky, avsak
dobry ucitel musi premysliet zmysluplnu aktivitu, aby deti okrem hrania sa aj premyslali a napl-
nili sa tak ciele vyu€ovania. Rovnako dobry uditel vie, kedy je ¢as odloZit pomocky a materialy,
resp. priniest nové, alebo aktivitu ukoncit.

Organizacia priestoru tried materskej Skoly na centra aktivit nie je ni¢im novym - pri upriameni
pozornosti na socialne Stidie méZeme uvazovat aj o vytvoreni doCasnych centier reprezentuju-
cich postu, Cerpaciu stanicu, obchod, ambulanciu, letisko alebo miesto na adekvatnu rolovu hru.

V naSom vzdeldvacom prostredi sa javi pouzitie piesku, vody a pod. v interiéri materskej $koly ako
nieco neredlne, ¢i dokonca problematické. Na$ sposob realizacie starostlivosti o deti predskol-
ského veku vs$ak nie je jediny moZny a ten najspravnejsi.

Vytvorenie podmienok hrania sa v piesku ¢i s vodou v triede nie je, samozrejme, kaZdodennou
aktivitou, ale tdto moznost by mala byt detom pristupna. V/Z piesku sa daji vytvarat cesty, tu-
nely, mosty, mest4, farmy ¢i letiska pridanim inych prvkov ako krabicky, riady, hracie verzie zvie-
rat, autd, lietadl3, palicky, gulicky, kamienky.

Pri praci s vodou mézu mat deti k dispozicii sitk3, lieviky, fl'ase, kiisok hadice, plastové lyzice,
riady, malé lod’ky.

Vel'mi efektivnou pomockou su kocky a rézne stavebnice. Okrem samotnej manipulacie, ktora
cibri predovsetkym priestorovu orientaciu, deti Casto pri tejto hre spolupracuju a nespoliehaju sa
len na radu ucitel'a. NajmladSie deti najskor ukladaju kocky do radu, resp. z nich vytvaraju rézne
linie na podlahe. Neskor zac¢inaju klast kocky na seba a vytvarat veze, ktoré hned’ btiraju a vzapati
stavaju nové. Neskor sa objavuju jednoduché $tvorcové alebo obdiznikové stavby. Starsie deti za-
¢inaju stavat objekty reality, s ktorymi maja skdsenosti: zoo, letisko, domy, samotnu izbu v dome.

Centra v triede vyuzivame aj pri dramatizacii. Tato je pre dieta predskolského veku doélezit3, pre-
toze dieta na seba berie rolu iného Cloveka a ntti ho k aplikacii symbolického myslenia (babiky,
oblecenie pre babiky, staré zaclony, Satky, klobuky, Sperky, staré telefony, hracie peniaze, mince,
uctenky...). Deti imituji mamu, otca, astronauta, doktora ¢i ucitel’a.

K realizacii ciel'ov socidlnych stidii m6zu posluzit aj noviny Ci Casopisy. Dietatu je mozné pred-
stavit' lokalne noviny, s roznymi rubrikami alebo obrazkami, ktoré referuju o poslednych udalos-
tiach v obci - o vel'kej burke a jej nasledkoch, o novych stavbach, prebiehajtcich opravach ciest ¢i
chodnikov, novych obchodoch, novonarodenych zvieratach na farme ¢i v zoo. Noviny a ¢asopisy
je mozné aj strihat’ a obrazky mozno vyuzivat do inych aktivit.

K dispozicii ma ucitel’ka aj televiziu — deti m6zu sledovat kratky usek sprav o sicasnych udalos-
tiach: kiisok prejavu prezidenta, Start rakety do vesmiru. S potrebnou citlivostou je moZné disku-
tovat' s detmi aj o naroc¢nych témach ako havaria lietadla ¢i prirodna katastrofa. Bolo by neférové
a nedprimné nehovorit' s detmi o tychto témach a nepoméct im ich pochopit.
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OtazKky a dlohy

1.

,Ulohou $koly je zatat' s u¢enim vyuZivanim vlastného prostredia dietat’a, nech je to uz ¢okol-
vek alebo kdekol'vek.” Co ndm chce tento vyrok povedat’?

Preco je sticastou tejto kapitoly aj rodina? Ako méze byt rodina efektivnym zdrojom ucenia?
Exkurzie si v prvom rade pre ziakov zabavou. Ako mozete ako ucitel’ zabezpecit, aby boli
zaroven zmysluplnym zdrojom ucéenia?

V texte sme informacné technoldgie zmienovali vel'mi okrajovo. Prejdite si Standardy zo spo-
loCenskovednej oblasti - kde by malo vyznam zakomponovat ich do vyucovania?

Vymenujte aspon pat moznych zdrojov svojho regiénu a obce, ktoré viete vyuzit pri vyuco-

vani.
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6 Orientacia v priestore. Vyvinové Specifika dietata a moZnosti
jej rozvoja

V tejto Casti textu sa dostavame uz priamo k obsahom, ktoré ucitel'ka v ramci spolo¢enskoved-
ného poznavania musi detom sprostredkuvat. Najskor sa zastavime pri prvej kl'icovej oblasti,
ktorou je orientacia v priestore. Ako uZ bolo spomenuté na zaciatku, vedna oblast, ktora zastre-
Suje tento typ poznavania, je geografia, priCom mnohé ulohy, ktoré dietatu Struktiruju priestor,
je moZné spajat’ s matematikou a rovnako s oblastou pohybu. V prvej asti tejto kapitoly si zosu-
marizujeme schopnosti dietata z perspektivy vyvinovej psychologie, nasledne si sprehl'adnime
rozne témy, ktoré je mozné otvarat v ramci tejto oblasti, a v zavere si uvedieme niekol'ko prikla-
dov aktivit.

Uvedené aktivity su nasimi vlastnymi aktivitami, zatial' ¢o v Casti vyvinovej psycholdgie vycha-
dzame z poznatkov znamych mien ako A. Gessel, ]. Piaget, V. Piihoda, ktorych miestami dopir”lame
o poznamky M. Klusdka a M. Vagnerove;.

6.1 Charakteristika dietata

Ako uz uvazoval Komensky, je prirodzené, Ze dieta poznava najskor blizke okolie a ¢im ma rozvi-
nutejSiu motoriku a zmysly, tym expanduje do SirSieho priestoru. Samozrejme, Ze aj vnimanie
a chapanie priestoru je stile ovplyvnené jeho egocentrizmom. Ako piSe Prihodalé, povedomie
priestoru dozrieva rychlejsSie ako v pripade ponatia ¢asu - v troch rokoch je kvalitativne ukon-
¢ené, rozvija sa d'alej uz len kvantita. Cas je totiZ nenazorny, neviditelny; zlozZitejSie povedané, je
reldciou, ktort urcuju dve udalosti. Naopak, priestor je vymedzeny predmetmi, ktoré sa v iom
nachadzaji a vieme ich vnimat orgdnmi ako Usta, ruky a oci. Nie je to teda tym, Ze by sme viac
pokrodili v osvojovani si spésobu, ako meriame priestor, ale oporou je vac¢sia ndzornost a kon-
krétnost' topolégie, geografie a miestopisu. Dieta najskor pouZziva na prieskum tsta, potom veci
uchopuje a nakoniec vidi vzdialeny priestor. Na vyjadrenie egocentrickej perspektivy dietata po-
uziva na priestorové vnimanie Piihoda pojem topizmus. Trojro¢né dieta nazera na blizke veci rov-
nako ako dospely, avSak jeho skisenostné pole je uzsie, pretoZe je to jeho priame prostredie. Dieta
teda Zije v konkrétnom priestore, veci v jeho okoli maji svoje miesto. Ako ukazku obmedzenosti
priestoru svojho prostredia uvadza Prihoda otazky, ktoré kladie 2,7-rocné dieta: ,Kde byva Je-
ziSko? Kde byva Amerika?“17

Cesky psycholég M. Klusak!8 vo svojich etnografickych pozorovaniach zaznamenava, Ze priestor
tu, to nie je len dom, byt ¢i navsteva babky, ale napr. aj navsteva u rodicov v praci, na chate alebo
vylet k logopédovi, do ndkupného strediska, kina ¢i plavecky vycvik. Samozrejme, Ze v okruhu
svojho bydliska ¢i v malom meste sa deti orientuju istejSie ako v husto Struktdrovanej Stvrti
mesta. Klusak vel'mi vystizne uvadza, Ze dieta trafi bez vacsich problémov do blizkeho obchodu

16 Prihoda, V. 1966. Problematika predskolni vychovy. Praha : SNP, s. 76.
7 Prihoda, V. 1966. Problematika predskolni vychovy. Praha : SNP, s. 77.

18 Klusak, M. 2005. Orientace v prostoru. In PSSE: Psychicky vyvoj ditéte od 1. do 5. tFidy. Praha : Karolinum,
s. 488.
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alebo materskej skoly, prekazkou mu vs$ak je dochvil'nost - ako uvidime v nasledujicej kapitole,
dietatu sa'ahko rozptyli pozornost a nikam sa neponahl'a. Avsak to, ze diet’a trafi z urcitého bodu
do iného, neznamen4, Ze ma ponatie priestoru ako celku - plati to este aj v prvych ro¢nikoch ZS.
Tento fakt je zdvaznym najma v suvislosti s narokmi na symbolické zaznamenanie priestoru, ako
su napriklad vacSie zemepisné celky, ktoré pre neho nemaji zmysel. Pomenovania Afrika alebo
Amerika, Eurépa, Slovensko, nasa republika moZe poznat ako nazvy z rozpravok alebo z pouZiva-
nia dospelych - nepredstavuji vSak pre dieta vecné geografické pojmy. Na lepSie pochopenie uva-
dzame dva priklady patrocného dietata, ktoré pri hre na vlak povie, Ze stoji v Trnave, v Rusku,
Pol'sku a Sladkovicove. Pri futbale sa rozhoduje, ktory tim bude reprezentovat, zvazuje, ktory je
lepsi: Trnava alebo Taliansko? S osvojovanim si materského jazyka si osvojujd aj mnoho slov,
ktoré oznacuju priestorové vztahy (kde, tu, tam, vonku, vnutri, okolo, d'aleko, pred, za, hore, dole,
vpravo, vl'avo).

Egocentrické vnimanie priestoru u dietata znameng, Ze precenuje vel'’kosti najblizSich objektov,
pretoZe su vel'ké a naopak podcenuje tie vzdialené, pretoZe ich vidi ako malé. Pri odhadovani
vzdialenosti medzi dvomi objektmi dochadza u deti k skresleniu v pripade, Ze medzi nimi lezi iny
objekt - ich vzdialenost sa im bude javit mensia. Urcovanie zadkladnej topologie je jednoduchsie
pri objektoch hore/dole, nad/pod, avSak na lateralnu polohu vl'avo/vpravo dieta dozrieva dlhsie.
T4 je totiZ premenliva a zavisi od polohy mojho tela v priestore. Na to, aby dieta urcilo pravu ci
I'avd ruku iného, resp. aby sa postavilo nal'avo od okna, potrebuje byt decentrované, ¢o treba na
jednej strane cvicit, avsak na druhej strane v materskej skole na to este nedozrelo.

Casto sa uvadza, Ze horsie priestorové vnimanie sa odraza napriklad v takych tikonoch, ako st
sebaobsluzné ¢innosti alebo koordinacia vlastnych pohybov pri manipulovani s ré6znymi pred-
metmi. TieZ mbZe nespravne pouzivat napr. predlozky, horSie sa orientovat' v texte pri Citani
alebo si opakovane obliekat' tri¢cko naopak.

Americky psycholdg A. Gessell® zosumarizoval vyvinové gradienty dietata takto:

Dieta vo veku dvoch rokov pouziva pojmy dnu, von, hore, kde, tam, inam. Rado chodi po
okrajoch chodnika (linia) alebo po murikoch. Ak mu dame pokyn polozit' loptu, tak ju da na
stolicku, na stdl, mame. Pri hre napr. s autom vie pouZivat koberec alebo prikryvku ako
cestu. O pol roka dokaze ukladat veci na p6vodné miesto a v slovniku mu méze pribudnut
vyraz ,do (Trnavy)“. V tretom roku vie pomenovat ulicu, kde byva, ale Cislo zvicsa nie.
Loptu vie polozit na aj pod stolicku. A na vychadzke rado voli rovnaku trasu do zvoleného
bodu. O pol roka neskér polozi loptu aj za stolicku. Ak sa opytame, ako sa dostane na urcité
miesto, odpovie - vlakom, autobusom, pri¢om cestu, pochopitelne, nepozna. Stvorro¢né
dieta sa vie hrat' schovavacku, v piesku vie vyformovat cestu pre auto. Vie ¢akat pri prie-
chode, kym prejde auto. Voli rozne trasy na prechadzky. Patrocné dieta vie prejst cez cestu
s pomocou semaforov, vie trafit do materskej Skoly. Zaujima sa aj o iné mesta ¢i krajiny, ak
vie, Ze tam Zije niekto, koho pozna. Sestroénému diet'at'u sa priestor zna¢ne rozsiruje, pa-
mata si mena niektorych ulic v susedstve. RozliSuje pravu a I'avid stranu u seba, horsie vsak

19 Gessel, A. 1977. The child from five to ten. New York : Harper and Row, s. 87, 129.
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urcuje strany z pohl'adu druhych. Diet'a sa za¢ina zaujimat aj o slnko, mesiac, planéty a cely

svet.

So zretel'om na vyvinové S§tadia podl'a Piageta by sme dieta charakterizovali takto:

Senzomotorické stadium
0-2r.

Sastred'uje sa na kvalitu veci:

seba, zem, obloha.

Pozna blizky priestor.

Predoperacné stadium
2-6/7r.

Orientuje sa v znamom priestore
(vizbe).

Reprezentacia sveta cez budovy
a nakresy.

Kresli naérty map, vie najst’ po-
klad s na¢rtnutou mapou.

Zacina sa orientovat’ cez vzdiale-
nosti.

Stadium konkrétnych operacii
6/7-10r.

8+ r. ma obcas problémy s pra-
vou/l'avou stranou.

Vie citat a nacrtnut mapy a pla-
ny.

Vie citat legendu mapy.

12+ r. dosahuje kompletné po-
rozumenie.

K tvorbe map a planov sa eSte dostaneme, ale tieto obrazky nadm vystizne reprezentujd posun die-
tata v kontexte zrenia a decentracie2?:
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e zobrazené su iba dobre zndme prvky,

o realita je silne spatd s domovom,

e zobrazenia st ikonické, nie projektivne,
e 7iadne smery, orientacie, vzdialenosti,

e bez mierky.

e je socializovana (7 - 10),

¢ je zobrazenych vela prvkov,

o realita je zobrazena komplexnejsie,
e Kkartografia - je blizka mape,

e smer a orientacia su zahrnuté,

e sledovanie tvarov a proporcii.

20 Hannoun, H. et al. 1994. EI nifio conquista el medio: Las actividades exploradoras en la escuelaprimaria.

Buenos Aires : Kapelusz, s. 50.



6.2 Charakteristika ponukanych obsahov

PospiSilova2! uvadza sumar schopnosti, ktoré je potrebné rozvijat pri orientacii v priestore - na
prikladoch vidime, ako tento sumar suvisi s matematikou, resp. geometriou:

e manipuldcia s predmetmi v priestore s pouzivanim relevantnych predloZiek alebo prisloviek
(hore/dole, vpredu/vzadu);

e vlastna orientacia tela podl'a pokynov;

e porovnavanie predmetov v priestore meranim;

e urcovanie roznych diZok ciest (kratsia, dlhsia);

e sledovanie vopred urcenej trasy;

o hl'adanie ciest v labyrintoch;

¢ identifikacia zmeny polohy telies v priestore;

e praca so skladackami.

Avsak praca s detmi v rdmci tejto tematickej oblasti je omnoho bohatsia, prestupuje celt geogra-
fiu, nielen Cast topoldgie. Samozrejme, Ze ak mdme na mysli geografiu, neuvazujeme nad memo-
rovanim krajin, ich hlavnych miest a ich umiestneni na mape. Deti sa utia pozorovat, zaznamena-
vat a porozumiet prirode v ich okoli a hl'adaju si svoje miesto v nej. Vd'aka takémuto skiimaniu
okolia si deti zac¢inaju odpovedat na dve zakladné otazky: Kde sa veci nachadzaju a ako sa tam
dostali?

Y

»VSetky kamene vyrobil stavbar zo zeme a celd zem je jeden rozbity kamerl.
,Kopce sa urobili samy, aby sme sa na nich mohli lyZovat.“

Tento artificializmus (pojem navrhnuty Piagetom) vyjadruje, Ze deti vnimajui veci na zemi cez ich
pouZitie, cez ciele, ktoré maju plnit (obycajne tie stanovené dietatom), a vyrobili sa samy alebo
niekym inym.

Deti uvazuju takto: zivé je vSetko, o sa hybe. Jed sa vSak nehybe, ale mdze nas zabit, takZe je tiez
zivy. V oc¢iach malych deti su zivé autd, lode, rieky, oblaky a vSetky pohybujice sa veci. Tuto
miskoncepciu je potrebné cistit, napr. otazkami, ktoré klasifikuju objekty na zivé /nezivé. Na za-
klade odpovedi sa pytame d’alSie otazky alebo pontikame navrhy: Preco si myslis, Ze toto je Zivé?
Ty si zivy? Aké poznas iné veci, ktoré su zivé? Ktoré veci neziju? Odpovede je pritom mozné po
prechadzke zaznamenat' do tabuliek a grafov, objekty alebo obrazky, ktoré videli pocas pre-
chadzky mozno zaradit do vhodnych kategoérii - kamene, piesok, obrazky s domami vs. rastliny,
stromy, zvieratd, vtaky. Nasledne spolu s detmi vyvodzujeme/generalizujeme: Zivé veci potrebuju
jest a pit.

Deti m6zu zacat rozliSovat rézne povrchy zeme, vratane vztahov medzi nimi. Deti potrebuja sku-
senost s hranim sa s vodou, pieskom, hlinou, blatom vonku aj vnutri - pomaha im to konstruovat
hmotné poznanie o Zemi, na ktorej Ziju. Cez pracu/hru s nimi objavia, Ze tieto materialy napriklad
kopiruju tvar veci, v ktorej sa nachadzali. Alebo nadobudnu praktické poznanie, Ze mnozstvo ma-
terialu zostava rovnaké, aj ked’ ho nasypeme /nalejeme do nadob s inym tvarom. Tymto spdsobom

2L Pospisilova, P. 2013. Edukacné aktivity na rozvoj priestorovej predstavivosti deti v materskej $kole. Brati-

slava : MPC, s. 10.
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je mozZné testovat hypotézy - prelievame vodu tam a spat. Snazime sa, aby aktivity a praca boli
objavné, ale aj konkrétne.

Ak narazime na abstraktny koncept, je potrebné ho ucit nazorne, no napriek tomu detské poroz-
umenie moZe ostat neuplné (vyskumnici ukazali, Ze aj po ndzornej ukazke sedem- azZ osemrocné
dieta verilo, Ze vyparena voda sa nejako vsiakla do pokrievky hrnca - Spongie a uteraky saju vodu,
tak preco nie riad?). Vo svojom okoli méze dieta najst rézny zemsky povrch. Ihrisko je travnaté,
vydlaZdené beténom alebo asfaltom, alebo sa na iom nachadzaju pieskové tiseky. Dieta moéze kla-
sifikovat rozne povrchy ako tvrdé, makké, drsné, nerovné, hladké a méze diskutovat o ucele ich
pouzivania. Preco je ulica tvrda? Co sa stane, ak padne$? Padol si niekedy na chodnik? Zajazdi si
na bicykli na asfalte, piesku a po trave. Kde je to I'ahsie? Preco? Niektoré povrchy su dielom l'udi,
niektoré prirody. Zemsky povrch je pokryty zemou a vodou.

S environmentalnou vychovou je mozné zacat uz u deti. Suvisi s tym kolobeh Zivota, blaho zvierat,
rastlin, stromov, kvalita vzduchu/vody/zeme. Za¢iname pozorovacimi schopnostami: Kol'’ko mam
oc¢i? Aka je ich farba? Mame mihalnice, obocie, viecka. Sledujeme interiér/exteriér, farby, tvary,
vel'kosti. Dalej sa venujeme konceptu, Ze jedna forma Zivota je zavisla od druhej. Je mozné vitepo-
vat Uctu netrhanim pol'nych kvetov, netrhanim vetvi stromov alebo tym, Ze nedonesieme ropuchu
do triedy v pohari. Prostredie si zasluzi reSpekt. Na zvieratach a rastlinach v triede je mozné ilus-
trovat koncept zavislosti a krehkej rovnovahy.

K tomu sa pridava estetické vnimanie prostredia: jemna krasa pavuciny, Zilnatost' javorového
listu, hladkost, lesk a fialova elegancia baklazanu, zloZité casti a vzory divych kvetov - pozorova-
nie (tvary, vel’kosti, chute, zloZenie, farby, vzory).

Socidlna uvedomelost prichddza ako vysledok zodpovednosti a uvedomenia si krasy prostredia.
Vnimanie osobnej zodpovednosti za verejné dobro predpoklada environmentalnu vychovu. Re-
cyklovanie: deti nerozumeju, ako sa dostal tovar do obchodu, preto je tazké zvyznamnovat recyk-
l4ciu, ale triedit’ sa s nimi da. Setrit’ vodu, igelity, baliaci papier, pomécky na vytvarné aktivity.
Opatovné pouzivanie: pokazené hracky sa daju opravit, plastikové vrecko sa da umyt, knihy/
hracky sa mézu niekomu darovat, pohl'adnice/magaziny ndm mézu sluzit’ pri kolazach, krabice
od mlieka ako kvetinace.

Je bezné, Ze v materskej Skole ndjdeme glébus, ale dieta pod 7 - 8 rokov nema kognitivnu kapa-
citu, aby plne rozumelo konceptu glébusu. Rozumiet tomu, Ze Zem sa toci aj okolo Slnka, je pre
deti nemozné - vel'mi tazko tento fakt sprostredkujeme. Avsak to, co mame, je priklad dna a noci.
S detmi m6zeme diskutovat o tom, ako vyzera den, ako sa liSi od noci. Ako sa lisi obloha v noci
a cez den, ako inak vyzera moja izba v noci a cez den. Na dva papiere, jeden Cierny, druhy biely,
moézeme s detmi lepit vystrizky z ¢asopisov podl'a adekvatnosti, deti mozu tiez dokreslit’ vel'ky
kruh rozdeleny na biely a ¢ierny polkruh.

Vhodné su aj rozne aktivity s tienmi, ked’ sa sleduje zmena tiefiov, ich rézne tvary, deti si mozu
vS§imat tiene pocas veternych, zamracenych a slne¢nych dni v réznych Castiach dia aj roka. Aké
rézne tiene mozZe mat moje telo, aké rozne tiene maji rozne veci (dazdnik, krabice, hracky)? Deti
mozu obkreslit tiene budov, stromov, plotov v réznych ¢astiach dina - diskutovat o ich zmenach.
Zabavna je hra - Chyt moj tief.
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Dalej je moZné pozorovat zmeny pocasia pocas roka: ¢i je teplo/slnec¢no, chladno/dazdivo, mra-

zivo/Ci sneZi. Deti mozu:

Postavit' sa do slnka a do tiefia - aky citim rozdiel?

Stat vo vetre a na chranenom mieste. Co je iné?

Diskutovat o réznych typoch oblecenia, ktoré nosime v réznych podmienkach pocasia. Preco
nosime ¢iZzmy, Ciapky, vinené oblecenie, slne¢né klobtky, kratke nohavice, overaly?

Skiimat' vietor bublifukom.

Pustat Sarkany.

Urobit si veterné mlynceky a hrat’ sa vo vetre.

fst na prechadzku vo vetre - kracat’ chrbtom oproti vetru. Aky je to pocit? Kra¢at oproti vetru.
Ktorym smerom to ide I'ahsie?

Sledovat oblaky a diskutovat: ,Vidis, ¢o vidim ja?“

Oprat obleCenie babik (detské nahradné) a susit ich vo vetre, v tieni, na slnku. Kde sa susia
najrychlejsie? Preco?

[st na prechadzku, ked’ mrholi. Co sa stane s povrchom ihriska v dazdi?

Chytat snehové vlocky na Cierny papier.

So star$imi det'mi je moZné zaznamenavat ¢asové priamky s vyznacovanim pocasia (ikony).
KonStruovat tabul'ky (¢o robime v zime, obleCenie nosené v zime/v lete, ¢o jeme v zime/
v lete) a sledovat, ako zmeny podnebia ovplyviiujd l'udi a ich aktivity.

UZ spominanou oblastou rozvoja je priestorova orientacia. Ak za¢ne dieta projektovat svoje telo

do priestoru, konStruuje si zakladna topoldgiu koordinatmi vl'avo/vpravo, hore/dole a vzadu/

vpredu. Takze pohybom tela v priestore si deti buduji smerovu orientaciu. Batol'a do veku dvoch

rokov skiima priestor vizudlne a hmatom. Ak dieta za¢ne chodit, priestor, ktory skiima, sa rozsi-

ruje - Piaget to nazyva senzomotorickym priestorom. To znameng, Ze dieta ho nevnima ako do-

spely - ako abstraktnu reprezentaciu priestoru, ale ako nieco, €o je spojené s individualnym vni-

manim seba a s pohybovymi aktivitami. Opat plné uchopenie priestoru prichadza az vo veku
12 rokov.

Obsah vzdelavania, ktory reprezentuje geografiu, by mal sledovat’ aj pohyb v priestore. Zacina sa

tym, ze si dieta uvedomuje svoje telo a veci, ktoré sa s nim daju robit.

Uvedomenie si tela - tvar tela v priestore, jednotlivé Casti tela, ako sa telo pohybuje a oddy-
chuje, spravanie sa tela v kombindcii s inymi, hlas ako sucast tela.

Kracanie ako krivanie, energicky pohyb, kracCanie slahkostou, staccato pohyb, pomaly
a rychly pohyb.

Vnimanie trovne tela - ked’ som vysoky (vztyCena poloha), stredny (zhrbeny), nizky (plaze-
nie sa po podlahe), orientacia tela (dopredu/dozadu, nabok), vel’kost tela (malé, vel'ké), roz-
tiahnutie Casti tela do priestoru.

Lokomoc¢né pohyby v priestore na réznych drovniach a roznymi rychlostami - krutit' sa, zak-
radat’ sa, lezenie po Styroch, beh, skok, skackanie, odskok, klus.

Spolupraca - hry na rozvoj dévery.

[zolovanost - ako sa jednotlivé Casti tela m6zu hybat' (hlava, rameng, plecia, lakte, zapastia,
krk, chrbat, trup, rebr4, bedra, nohy, kolena, ¢lenky, chodidla).
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¢ Opakovanie pohybov - ako sa telo citi, ak pohyby ¢asto opakuje.

Ucitel'ka toto vSetko umoziiuje dietatu spoznat napr. instrukciami: ukaz, kol’kymi spdsobmi vies$
chodit, urob telo vel'mi vysoké; vel'mi malé; koI'kym sp6sobmi sa vie$ pohybovat po triede? a pod.
Okrem tychto aktivit nezabtidame ani na zadkladnu topoldgiu, ktoru rozvijame nasledujicimi stra-
tégiami:

e Diet’a sa postavi ku ktorémukol'vek predmetu v triede. Druhé dieta pomenuje 'ubovol'ny ob-
jekt v triede a prvé dieta musi identifikovat' svoju polohu tela vzhI'adom na dany predmet.

e Hore/dole - piesne, kde sa spieva o lezeni, snezeni, prsani, padani listia, lietadlach, Sarka-
noch, poletujicich pupavach. Ucitel'ka voli d’alSie hry, aby videla pokrok deti - auto, babika,
kocka: daj do pozicie, ako vravi iné dieta.

e Prava/l'ava - tento koncept sa rozvija vel'mi postupne. VZdy ho pouZivame v suvislosti s real-
nou situaciou - kracat po pravej strane chodnika atd’.

¢ Poloha - pri hrani sa na ihrisku sa spytame deti, kde sa nachadza trieda, jedalen. Potom pre-
jdeme na iné miesto a znova sa pytame na lokalizaciu.

e Prejdeme si s detmi interiér materskej Skoly a hI'adame znaky, ktoré oznacuju polohu (mapy,
plany, exit, schody, vchod).

e Pocas prechadzky hl'addame znaky, ktorymi sa oznacujd polohy ulic; znak, ktory oznacuje
ulicu, na ktorej je materska skola — ako by sme nasli ulice, ak by neboli znaky, resp. adresy?

e Na pochopenie konceptu polohy pouZivame adresy deti - napiSeme/nakreslime rodi¢om list,
potom nech dieta nadiktujte ucitel'’ke na obalku adresu. Na nastenke méze byt kresba domov
s ich Cislami.

e Vytvorime zoznam deti s ich menami, adresami a telefénnymi ¢islami.

¢ Rolova hra na neznameho - ako mu vysvetlime, kde je urc¢ité miesto v triede.

Orientacia v priestore sa sklada z urcenia polohy, ale aj urcenia vzdialenosti.

Sledovanim hry dietata sledujeme, ako pouziva ruky, chodidla alebo palice na urc¢enie vzdiale-
nosti. Ulohou uctitela je spresiiovat’ u dietata pojem vel'ky na ned’aleky/d’aleky, vysoky/nizky, hl-
boky, Siroky, dlhy, dole/hore. Pytame sa deti na najvacsie, najblizsie, najhlbsie veci, o poznaju.
Deti m6zu pouZzivat' l'ubovol'nd mieru: chodidla, ruky, kus stuhy, Spagatu, rucku metly, koleso
(kol'kokrat sa otoci), ale aj Standardné meradla - pravitka, metre. Kol'ko je z jednej strany triedy
na druhd, kol'ko meria stél dokola, aka je vySka police?

Mapy pouzivame, aby sme si pomohli urcit naSu polohu na zemi. Ked'Ze mapa je abstrakciou rea-
lity, zrucnosti na jej ¢itanie sa vyvijaju postupne a deti su plne pripravené az okolo 11. - 12. roku
Zivota. Mapa je totiZ reprezentaciou, je to maly obrazok znazornujuci vel'ké miesto z vtacej per-
spektivy; vyuziva symbolizaciu, orientaciu podl'a svetovych stran. Na konceptualizaciu mapy po-
trebuje diet'a kognitivne zrenie, ktoré nie je mozné v predskolskom veku. Zrelost' vsak nie je jedi-
nou podmienkou, dieta potrebuje aj skiisenost.

V predskolskom veku preto prvé mapovanie zacina manipulaciou s predmetmi, ktoré sa neskor
nahradzaju reprezentativnymi predmetmi, resp. prvymi planmi.
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Diskusia o mapach a planoch sa iniciuje ukazkou mapy alebo planom a otadzkami: ,Videli ste nieco
podobné? Na ¢o nam to slizi? Co ndm mapy hovoria? Co vie$ o mape? Co st tieto ¢iary? Modré
Casti?“ Trojro¢né dieta opisuje mapu geografickymi pojmami (cesty, crty okolia), nevie sice nic
o mierke, perspektive ani o tom, ako sa mapa tvori, ale moZe rozumiet konceptu mapy.

Skutocnost, Ze objekt reprezentuje iny objekt, nie je pre dieta novinkou. Dieta vytvara mapy/
plany skér, ako ich ¢ita. Logicky teda za¢iname s 3D mapami s kockami. Ak dieta nadobudne sku-
senost s pouZivanim kociek, ktoré reprezentuji zname miesta, méZeme preniest aktivity s vytva-
ranim map/planov na papier. Nahrddzame objekty postupnou symbolizaciou, pouzZivame farby,
legendy, prezentujeme perspektivu (vysSie poloZené miesto, veza).

Tvorba map/planov Vek Material
Trieda 2-3 kocky
Skola 3-4 krabice
Thrisko 3-4 domy pre babiky
Domy 4 palicky
Cesta do Skoly 4-5 papier

Na nasledujuicich obrazkoch je mozné porovnat plany ,Cesta do Skoly*, ktoré kreslili Stvorro¢né
a Sestrocné dieta:

22 Ukazky st vol'ne dostupné na portali Pinterest, ktory vyuZivaju aj ucitelia na zdiel'anie svojich navrhov
a realizacii vyucovacich hodin.

35



Pri konStruovani takychto planov sa ukaze podstata vychadzky, ktora neslizi len na vyplnenie
Casu alebo ako prestavka v kontexte psychohygieny, pretoze dieta ma byt upozoriiované, resp.
jeho pozornost ma byt upriamovand na orienta¢né body, ktoré nie sd len vecou jeho samého (ten
dom, kde Steka vel'ky pes), ale si vSeobecnymi orienta¢nymi bodmi. Prave pri vychadzke ucitel'ka
aktivuje zakladnu topolégiu otdzkami, o je vpredu, vzadu, hore, okolo a pod. Ci uz deti zazname-
navaju triedu, priestor dvora materskej skoly alebo urcity vynatok okolia obce - diskusia so za-
kladnymi otazkami musi tejto aktivite predchadzat.

6.3 Ukazky aktivit

Ako sme spominali na zaciatku, v poslednej Casti tejto kapitoly ponikneme na ilustraciu niekol'ko
aktivit, ktoré je mozné realizovat pocas edukacnych Casti Skolského diia. Ciele jednotlivych aktivit
su formulované bez ohl'adu na platny kurikularny dokument, ale vykonové standardy su vypisané
podl'a momentalne platného SVP.

Moje prvé mapovanie

Ciel aktivity: Cielom aktivity je vytvorit mapy, ktoré bude dieta pouZzivat na urcenie polohy
roznych miest. Dieta bude schopné vymenovat inventar potrebny k hre a sp6sob jeho pou-
zitia, bude schopné lokalizovat miesta na hranie a ich vybavenie, skonstruuje mapu/plan
ihriska a lokalizuje skryty objekt sledovanim mapy.

Vykonovy Standard: Opisuje interiér a exteriér materskej skoly alebo inej znamej budovy.

Pomdcky: fotoaparat, tlaciaren, nacrt detského ihriska, harky papiera, ceruzky, nacrt mapy
so skrytym objektom.

Uvod:

e Predtym ako pdjdeme s detmi von, poziadame ich, aby ndm vymenovali, ¢o vSetko bu-
deme vonku na ihrisku robit. Ucitel’ka odpovede zaznamena (ikona, stru¢ny nakres).
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e Pocas vol'nych hier vonku ucitel'’ka zachycuje fotoaparatom deti hrajice sa v ré6znych
zonach, s roznymi hrackami a vybavenim. Na fotografii by malo byt zachytené kazdé
dieta a mali by sme mat fotografiu kazdej casti ihriska.

Aktivita 1:

Po navrate do triedy ucitel’ka vytlaci fotografie a rozloZi ich na st6l tak, aby deti o nich mohli
diskutovat. Ucitel’ka deti poZiada, aby nasli:

e seba pri hre,
e najoblibenejsiu hracku, naradie a pod.,

¢ najoblibenejSie miesto na ihrisku.

Nasledne ucitel'’ka poziada deti, aby sa pokusili zaradit' do skupiny obrazky na zaklade réz-
nych Kkritérii, ako napr. miesta, kde sa da liezt; kde sa d4 hrat' s pieskom; kde sa da jazdit; kde
sa da hojdat a pod. Ucitel'’ka opat poziada deti, aby vymenovali, ¢o robili na ihrisku, odpovede

zaznamena a nasledne ich porovna s prvym vytvorenym zoznamom.
Aktivita 2:

Ucitel'ka rozda kazdému dietatu vacsi harok papiera, na ktory nacrtla obrysy detského ihri-
ska. Zaroven tento nakres zobrazi na interaktivnu tabul'u. Upriami pozornost deti na seba
a zakresli do planu l'ubovol'nu znacku, ktora bude symbolizovat vchod na ihrisko. PoZiada
deti, aby nakreslili rovnaka znacku na rovnaké miesto. Ucitelka sleduje, ¢i kazdé dieta
umiestnilo znac¢ku presne. Dalej poZiada deti, aby nakreslili na ihrisko vybavenie, ktoré sa
tam nachadza alebo aby ho postavili z kociek a nasledne ho nakreslili. Vyhotovené fotografie
mozu pouzivat ako pomébcku. Alternativou méze byt praca s jednym spolo¢nym nastennym
planom. Vezme vytvorené mapy von a poziada deti, aby zistili, ¢i st vytvorené spravne. Je
potrebné nieco zmenit? Ak ano, je potrebné ich opravit.

Aktivita 3:

Ucitel'ka nakresli mapu zodpovedajicu ihrisku a vytvori potrebny pocet kdpii. Na ihrisku
ukryje objekt, samostatne pre kazdu skupinu. Dany objekt na mape oznaci krizikom X. Vy-
tvori skupiny pozostavajtice z troch deti a kazda dostane svoju mapu. Ulohou skupiny bude
najst’ podl'a mapy skryty objekt. Po navrate do triedy deti ucitel'ka s detmi vedie diskusiu
o pouZzivani mapy pri hl'adani r6znych objektov.

V zaverecnej diskusii ku vSetkym prezentovanym aktivitdm, ktoré si ucitel’ka naplanuje na
I'ubovol'ny pocet dni, kladie otazky smerujice k zovSeobecneniu: ¢o sme sa naucili o ma-
pach? Co st mapy? Preco ich pouZivame? Ako ndm moZu pomdct?

Pozndmka: V texte je pouZity pojem mapa, avsak je zrejmé, Ze ide o detské prvé pldany, ktoré zd'a-
leka nemaji charakter mdp. Pri zakresl'ovani objektov do mapy dbdme na pouZitie frontdlnej per-
spektivy, pretoZe vertikdlny uhol nie je detom dostupny - ak by bol pldn zakresleny tymto spdso-
bom, skryty objekt by nie vZdy deti vedeli ndjst. Pri diskusii o kontrole sprdvnosti pldnu sa zame-
riavame na precvicenie zdkladnych topologickych reldcii (vlavo/vpravo; vedla; vpredu/vzadu;
za/pred; a pod.).
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Nasa trieda

Ciel aktivity: Cielom aktivity je vytvorit plan triedy na zaklade redlnych umiestneni objek-

tov.

Vykonovy Standard: Opisuje interiér alebo exteriér materskej Skoly alebo inej znamej bu-
dovy.

PomocKky: harok kancelarskeho papiera, farebny papier, lepidlo, noZnice.

Vzdelavacia aktivita prebieha individualne.

Postup aktivity:

1.

Deti sa usadia pred tabul'u tak, Ze budu sediet v troch radoch za sebou ako v kine. V pr-
vej, uvodnej casti edukacnej aktivity im ucitel'’ka kladie otazky, ktorymi si precvicuju po-
uzivanie zakladnych predloZiek na orientaciu v priestore. Vytvorenie troch radov je za-
merné, aby mohla vyuZit toto priestorové usporiadanie - koho mas vedl'a seba nal'avo?
Kto je pred tebou? Kto sedi za tebou? Kto sedi vedl'a XY? Vymenuj vSetkych, ktori sedia
napravo od teba. Kto sedi pred XY? Potom otazKky rozsiruje aj o objekty, resp. plochy
v triede - postele, kuchynsky kutik, koberec, stolicky. Ucitel'’ka sa sustredi na pred/za,
vedla, oproti, vlavo, vpravo.

. Nasledne vyzve deti, aby si sadli za stoly (ak je k dispozicii taky priestor, ucitel'ka ich

posadi tak, aby deti sedeli v rovnakej orientacii — ich plany budu totiz rovnaké). Kazdé
dieta dostane harok papiera a ucitel’ka dohliadne, aby orientacia papiera zodpovedala
¢o najvernejsie podorysu triedy (ak je trieda Stvorcova, moze papier A4 preloZit/po-
skladat’ na $tvorec - dieta nevidi triedu e$te ako $tvorec alebo obdiZnik, ale méZeme sa
snazit, aby vnimalo rozdielnost pédorysov). Ciel'om tejto aktivity je vystrihovat alebo
odtrhnut kusky farebného papiera, ktoré budu reprezentovat objekty a plochy v triede
a lepit ich na papier/podorys tak, aby zodpovedali realite.

. Zacneme dverami: ucitel'’ka vyzve deti, aby si odtrhli/vystrihli pasik (¢ierneho) papiera,

ktory bude predstavovat dvere. Su dvere pred/za tebou, vedl'a teba? VIavo alebo
vpravo? V strede steny alebo na kraji? Takto postupne pokracujeme, aby sme mali na
planiku koberec, rézne kutiky, postielky a pod. Nie je potrebné ni¢ detailne kreslit, sle-
dovat tvary - ide len o vel'mi zakladnu orientaciu na ploche pre mensSie deti. Kusy fareb-
nych papierov, ktoré budu reprezentovat objekty alebo plochy, nemusia byt pravidelné,

mozZu to byt len trhance papiera.

. V zavere tejto aktivity ucitel'’ka zistuje od deti, Co cely ¢as konstruovali. Ak padne slovo

pldn alebo mapa, mo6ze sa tiez spytat, na o takyto plan potrebujeme.
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Otazky a dlohy

1.

Castou predstavou spojenou s geografiou je memorovanie $tatov a ich hlavnych miest. Vy-
svetlite, preco je geografia viac ako len toto. Uved'te priklady konceptov, ktoré su pre deti
zakladnymi.

Ako moZze ucitel premenit abstraktné geografické koncepty na konkrétne?

V geografii u¢ime zruc¢nosti, koncepty, Specifické poznanie a patria sem aj postoje. Uved'te
priklad kazdej kategorie.

Pokuste sa opisat, akym sp6sobom sa vyvija schopnost’ deti vytvarat plany.

Preco je ddlezité venovat sa v geografii aj pohybu? Preco su dbleZité pozorovacie schopnosti?
Ako ich mame ucit?
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7 Orientacia v €ase. Vyvinové Specifika dietata a moznosti jej
rozvoja

V predchadzajicej kapitole venovanej orientacii v priestore sa objavila zmienka o tom, Ze do Ca-
sového ramca dieta vrasta tazsie, pretoze, ako sme spominali, ¢as je nenazorny, neviditel'ny, tazko
sa objektivizuje (hodina zabavy je ind ako hodina v ¢akarni u lekara). Napriek tomu nie je moZné
povedat, Ze dieta sa v Case neorientuje. Na jednej strane je vel'mi déleZité vnimat posun tejto
schopnosti vzhl'adom na vek (napriklad rozdiel medzi Stvorrotnym a patro¢nym dietatom), na
druhej strane tu mame mnozstvo ,asomeracov”, ktorymi dieta ¢as Struktdruje.

7.1 Charakteristika dietata

Na lepsie pochopenie toho, ako dieta vnima ¢as, ndm posluazi priklad, ktory uvadza Pirihoda v pub-
likacii venovanej predskolskému veku. Vnimanie ¢asu ako nerozliSovanej jednoty plati v prirod-
nych spoloenstvach - aky vyznam ma napr. pre Papuanca mesiac, rok, storocie? Pre neho nie je
podstatnd existencia historie, ale len komplexné trvanie. Je dolezité si vSimnut, Ze matematicky
Cas a jeho meranie (teda ten vyjadreny ako mesiac, del a pod.) sa stal zdvazZnym az v situdcii raci-
onalizacie prace, ked' sa biologickd nevyhnutnost nahradza tou socialnou.

Pojem, ktory Piihoda pouZiva na detské vnimanie ¢asu, je prézentizmus - obmedzenie na pritom-
nost. Dieta Zije v konkrétnom case a viaZe svoje konanie na konkrétne miesto. Pre dieta nezna-
mend ni¢ rok ani tyzden. Co je pre neho zajtra/véera, za desat’ mintit alebo o tretej? Poriatie ¢asu
je nielen komplexné, ale ¢as a priestor splyva s osobnymi zaZitkami. Dieta pride opakovane na
ihrisko, na ktorom bolo pred pol rokom/mesiacom a vybavi si toto miesto napriklad podl'a typu
preliezok a hraciek. Netusi, aky dlhy ¢as uplynul od jeho poslednej navstevy, ale vie, Ze tu uz bolo.
Rovnako epochdlne dieta opisuje napr. dianie spred roka z materskej skoly: ,To bolo vtedy, ked’
som bol mravcek” (aj tu je vidiet, preco sa triedy v materskej skole oznacuju tymto spdsobom,
anie 1. A a podobne). Prihoda vSak vysvetluje, Ze takato globalnost je Ziaduca a funk¢n3, pretoZe
dieta chrani pred Sirokym polom casu a priestoru eSte predtym, ako zacne chapat zakladné
vztahy medzi tym, ¢o ho obkolesuje. Prezentizmus ma aj iny vysledok, s ktorym ¢asto zapasia ro-
dicia, pricom na zaklade tohto poznania je zrejmé, Ze su ich apely zbyto¢né: dieta sa nepondhla,
¢as pre neho nie je dolezity, dokonca ho obtaZuje. Cas na konkrétnu aktivitu nastava prave vtedy,
ked’ sa uz dieta v konkrétnej situdcii nachadzaz3.

Ako prvé dieta rozlisuje, o je teraz, ¢o bolo a ¢o bude. ESte dvojrocné dieta nema bude a bolo izo-
lované od je. Rec nie je ukazovatel'om vyvinu v ponati ¢asu, pretoze dieta pouziva aj slova, ktorym

nerozumie.

2 Prihoda, V. 1966. Problematika predskolni vychovy. Praha : SNP, s. 74.
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Prehl'ad pouZzivanych pojmov uvadza Prihoda v nasledujuicej tabul'’ke?4, v ktorej je mozné vidiet,
Ze odkaz na minulost' prichadza skér ako odkaz na budicnost”:

Vek dietata Casovy pojem Vek dietata Casovy pojem

1; 11 teraz 2; 6 hodina
2;1 dnes 2;8 vecer
2; 2 rano 2; 8 leto
2;3 véera 2;10 v nedelu
2;5 popoludni 3;0,14 zajtrajsSok
2;12 zajtra 3;5 den

Treba mat vSak stale na pamati, Ze dieta v reci pouziva tieto vyrazy ako slovd, nie ako pojmy. Sdm
Cesky psycholég uvadza priklad zo svojho detstva, ked' mu ako patro¢nému zasadrovali ruku na
dva mesiace. Po niekol'’kych diioch sa pytal, ¢i uz ten cas presiel (toto vnimanie ¢asu ma za nasle-
dok aj spdsob vnimania smrti dietatom). Uvahy o budiicnosti st naro¢nejsie ako orientacia v mi-
nulosti, pretoze vyzaduju skusenosti s priebehom udalosti a aj so schopnost'ou predstavit si, ako
moze dianie prebiehat’.

Ak aj trojro¢né dieta uvazuje o tom, ¢o bude robit, na €o sa tesi, kam pdjde, jeho odpoved ma vzdy
epizodicky obsah - ide o konkrétne dianie. TakZe dieta v pripade niecoho vyznamného méoze po-
vedat, Ze sa to stane zajtra alebo v piatok.

Schopnost uvaZovat o minulych a buducich udalostiach sa rozvija medzi Stvrtym a piatym rokom
Zivota - opat je tu ddlezity pojem decentracie, ktora znamena odputanie sa od pritomnosti a uva-
Zovanie o udalostiach aj z inej, ako len z vlastnej perspektivy. Zakladny vztah medzi minulostou,
pritomnostou a budicnostou za¢ina vnimat' dieta vo veku $tyroch rokov. Stvorro¢né dieta vie
doplnit vetu: Cez der je svetlo, v noci... SInko svieti cez dei, mesiac svieti v...

Vagnerova2s vo svojej vyvinovej psycholégii uvadza, ze predskolské deti uz vedia, ¢o je skor a ne-
skor, aky je rozdiel medzi pred a po, rozliSia kratsi a dlhsi casovy tsek. Pri matematickom c¢leneni
vedia aplikovat dni v tyZdni, ktorych poradie mo6zu stale pliest a tazko povedia, aky den bol véera
a aky bude zajtra, ale m6zu vediet, aky den je dnes. Mesiace a ro¢né obdobia vedia vymenovat,
ale rozumejud im len ciastocne. Vyznam roka je pre dieta obsazny iba v spojeni s otazkou: ,Kol'ko
mas rokov?“ Podobne to plati aj pre vyznam mesiaca: ,Narodil som sa v juni!“ Vagnerova Specifi-
kuje napriklad aj to, Ze Stvorrocné dieta vie, Ze udalost, ktora sa odohrala pred tyzdnom, je pre
neho blizsie ako t4, ktora sa odohrala pred piatimi tyzZdiiami, ale v ivahach toto nepouziva.

% Prihoda, V. 1966. Problematika predskolni vychovy. Praha : SNP, s. 75.

% Vagnerova, M. 2012. Vyvojovd psychologie. Praha : UK, s. 192-194.
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Senzomotorické stadium
0-2r.

Pozoruje, nasleduje rutinu.

Dvojro¢cné ma vedomie o roz-
diele medzi dinom a nocou.

Predoperacné stadium
2-6/7r.

Predstavy o case osobné a sub-
jektivne.

Meria cas l'ubovolnymi udalos-
tami/jednotkami.

Patrocné rozumie jednotke dna.

Vypoveda o minulosti, planuje

Stadium konkrétnych operacii
6/7-10r.

Pouziva hodiny/hodinky na ur-
Cenie casu.

Pripravené na ucenie sa kon-
ceptu Casu.

Konvenc¢né koncepty nebudu
plne rozvinuté az do Stadia for-
malnych operacii v 12.r.

budiicnost.

Patro¢né vie zoradit udalosti
dnia v poradi a pouziva pojmy na
oznacenie Casu.

PtihodaZ?¢é na zaklade tohto poznania odporuca, resp. vysvetl'uje, preco sa v rozpravkach pouzivaji
komplexné a nerozliSené vyrazy ako ,kde bolo tam bolo“, ,Zili dobre aZ do smrti“, ,za siedmymi
horami®, ,bol raz jeden” - tieto totiZ vystihuju ¢asové a priestorové ponatie, ktoré nepozna Speci-
fikacie.

Napriek tomu, Ze Groveil vnimania ¢asu matematickym spésobom sa vyvija postupne, dieta pou-
Ziva iné Casomerace na meranie ¢asu. Ako casomerace nam sliZia najma rézne udalosti a opaku-
juce sa javy. Tieto si mnohokrat pritomné aj v prirodzenom kolobehu Zivota, ale materska Skola
vd'aka cielenému pdsobeniu vela z nich $pecificky zvyznamiiuje.

Na otazku, ako dlho trva den, odpoveda Sestroc¢né dieta:

»Je to dnes, az kym nebude zajtra.” ,A ako dlho to je?“,Dnes je, ked' vstanes, hras sa, obedu-
jes, potom sa zasa trochu hras, potom pride$ domov, je vecer, ides spat’ a ked’ sa zobudis, uz
je zajtra.”

Casomerace, ktoré dieta vnima a $truktdruje cez nich svoj Zivot, st biologické, prirodné a kon-
vencné. K biologickym patria fyziologicky sa opakujtce cykly (spanok/bdenie) a epochalne ne-
zvratné udalosti ako narodenie, dospievanie a smrt. Epochalne udalosti s zvyznamiiované v roz-
nych kultirach cez rézne ritualy, ako su oslavy narodenin, vypadnutie zuba alebo ukoncenie ma-
terskej Skoly. Tieto udalosti su ,0slavované” réznymi sp6sobmi, pretoZe vieme, Ze deti vnimaju
ich vyznam z hl'adiska ¢asu - vyskum americkych a mexickych deti ukazal??, Ze uZ Stvorrocné deti
vedia, kol'’ko maju rokov, a Ze d’als$i rok majui o rok viac az kym nezomru. Vypadnutie zuba je uda-
lost, vd'aka ktorej diet'a vie, Ze je uz natol'ko staré, ze optista matersku skolu, a preto si zela, aby
sa mu to prihodilo o najskor a jeho meno bolo na nastenke. Podobne v mnohych materskych sko-

% Prihoda, V. 1966. Problematika predskolni vychovy. Praha : SNP, s. 78.

27 Hardin, B.]. et al. 2005. More Than Clocks and Calendars: The Construction of Timekeepers by Eleven
Kindergarten Children in Mexico and the United States. Journal of Research in Childhood Education, 19(3),
s. 223-241.
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lach uz aj v naSich podmienkach najdeme vystavené tablo s fotografiami deti opastajucich mater-
sku skolu. Vyskumnici dokonca zaznamenali aj Specifické oslavy spojené s touto udalostou, ktora
ukoncuje jednu vyznamnu kapitolu detského Zivota.

K prirodnym ¢asomeracom, ktoré nacasuju dieta predskolského veku, patri prirodny cyklus spo-
jeny so svetlom a tmou, resp. slnkom (dieta rozpoznava, Ze je tma, tak sa ide spat’) a rocné obdo-
bia, ktoré Struktuiruju obsahy vzdelavania eSte aj vo vlastivede v Stvrtej triede. Deti v ruralnych
Castiach Mexika Ziju svoj ¢as aj podl'a tvaru mesiaca (tradicia Mayov). Okrem prirodnych cyklov
su zaznamendavané aj rodinné rutiny ako presné vymedzenie ¢asu na televiziu (vecernicek pred-
chadza ukladaniu sa do postele), televizne programy v konkrétny den (teSim sa na piatok, lebo
vtedy pozeram X) alebo rézne praktiky rodicov (otec prichadza domov vzdy o Siestej). V tejto ob-
lasti je mozné identifikovat aj r6zne udalosti odohravajice sa v komunite alebo v obci: oslava roz-
nych sviatkov (Hody, Dni obce), ale napriklad aj také podvedomé udalosti, ako st odchody a pri-
chody autobusov alebo otvaracie hodiny ré6znych prevadzok.

V Skole rovnako méze dochadzat' k situacii, Ze sa spajaju triedy, lebo je anglictina, ¢ast deti tam
odchadza a kazdy vie, Ze je v tento den streda (stale pouzivana ako slovo, nie pojem).

V suvislosti s konven¢nymi ¢asomeracmi, ako su hodiny a kalendare, vyskumnici ukazali, Ze deti
s nimi maja rézne skusenosti podl'a toho, akym spdsobom ich pouzivaju rodicia. Deti sa Casto py-
$ia tym, Ze nosia naramkové hodinky a nutia dospelych, aby sa ich pytali, aky je ¢as — samozrejme,
Ze ich odpovede nie st adekvatne. No vedia, Ze hodiny alebo kalendare mame na to, aby sme ve-
deli, aky je den, resp. kol'ko je hodin.

V oblasti akejsi socializacie ,do ¢asovych ramcov” nie je mozné obist problematiku skrytého ku-
rikula, ktora sa vynara prave v tychto poslednych riadkoch textu. Skryté kurikulum je urcite zlo-
zity koncept, ktorému tu nebudeme venovat potrebny priestor, pretoZe ndm staci len zmienka
o jeho nezamernosti. Znamena to totiz, Ze diet'a vrastd, Casuje sa do udalosti Zivota nielen tym, Ze
ho cielene u¢ime dni v tyzdni, Cistime pojmy rano, na obed, vecer alebo cielene sledujeme prirodné
zmeny a odliSujeme tak ro¢né obdobia, ale aj rutinou, ktora je pritomna v materskej skole. Tejto
problematike sa venovala vyskumne M. Filagova?s, ktord v dennodennych situaciach Zivota skoly
odhalila, ako dietatu pomdahaju ,zachytit” sa v ¢ase. Rutina v materskej $kole teda nie je vyznamna
len na udrzanie poriadku, lepSiu organizaciu a urcité pohodlie, ale jej konStantnost’ a predvidatel'

nost zaroven umoznuju dietat'u orientovat sa v Case.

7.2 Charakteristika ponikanych obsahov

Ako sme uZ uviedli, rutina je prediktabilng, a teda slazi nielen na pocit bezpecia, ale prave na
orientaciu v ¢ase. Hoci rezim, resp. rutina v materskej skole je flexibilnejsSia, predsa len su tu urcité
pravidelnosti, ktoré sa dodrzujui. Okrem toho by malo byt snahou ucitel'a vyuzit kazdu prilezitost

28 Filagova, M. 2010. (Na)casovanie sa v materskej skole. Studia paedagogica, 15(1), s. 47-63.
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na to, aby poskytol detom koncept ¢asu napriklad pouzivanim spravnych slov, fraz spojenych s ich
skasenostou: dnes, dnes rano, trochu neskér, potom, toto popoludnie, v€era, minuly tyZder.

Prikladom pdsobenia rutiny je vyrok:

»Neviem, kol'ko je hodin, ale mdj otec pride po mria, aby ma vzal domov, ked’ sa vyspim.“

Deti m6zu Cas merat: dieta nie je schopné merat’ ¢as konvenctnym spdsobom, ale ucitel’ka moze
deti naStartovat zvolenim vhodnych technik ako:

e PouZivanie stopiek: deti mézu zazit, ako dlho im trva, kym upracu kocky, kym zavesia oble-
Cenie, preskacu celu triedu, kol'’ko vydrzia stat na jednej nohe, ako dlho im bude trvat dobeh-
nut na miesto. Presnost hodin nie je d6lezita, sledujeme len to, Ze dieta nadobudne skisenost’
s meranim.

e Pouzivanie presypacich hodin: stihneme eSte predtym, ako sa minie piesok, utriet stoly?/vyz-
liect babiky?/obliect sa a pripravit sa na prichod domov?

¢ Pouzivanie kuchynskych hodin: dokon¢im istd tilohu, kym ten budik zazvoni?

e PouZivanie starych hodin ako sticast hry: deti m6ézu otacat rucickami, nadstavit si budik.

Schopnost vnimat minulost vyZaduje, aby sme u deti rozvijali koncept plynutia ¢asu. Toto sa deje
otazkami Co si dnes robil? Co sa ti dnes najviac pdcilo? Co sme mali na obed? Co sa ti najviac pdcilo,
ked’ sme boli v daZdi na prechddzke?

U starSich deti ideme hlbSie do minulosti: Pamditds si, ¢o si robil minuly rok na karnevale? Co sme
mali na obed véera? Co sme robili minuly tyZderi? Co sa ti pd¢ilo najviac z minulého tyZdria v mater-
skej skole?

Aktivna ucitel’ka méze pre deti vytvarat a uchovavat zaznamy merania vysky a vahy alebo zakla-
dat kresby, na ktorych demonstruje vyznamny vyvin.

Aby sme dieta oboznamili aj s konceptom zmeny, mo6Zeme v materskej Skole premiestiiovat’ na-
bytok, kresby a dekoracie; rovnako ako zvieratd a rastliny ponukajui detom prileZitost sledovat
rast a zmenu v ¢ase. V okoli sledujeme budovy (stavba, buranie), novych obyvatel'ov, opravu ulice
alebo parku; v prirode sledujeme strom na dvore po cely rok.

Deti sa menia: rastl, maju iné zrucnosti, stracajd zuby, strihajua si vlasy. Mézeme dat detom za
ulohu zistit, kol'’ko vazili, ked’ sa narodili — nasledne zvazime vrecko s rovnakou vahou piesku, aby
videli, aki boli mali (nie si podstatné exaktné vahy). Nechajme deti ochutnat’ detské jedlo, napr.
bananové, a potom naozajstny banan - preco sme ako deti jedli prepasirované jedlo? Co mozes
jest teraz a nemohol si ako babatko? Ako si sa zmenil? Deti m6Zu porovnavat oblecenie: plienky,
detské topanky, capice a pod. s tymi, ktoré nosia dnes. MoZu si na svojich fotografiach z ¢ias baba-
tiek ukazovat, ako zacali chodit, moZu si porovnavat’ obrazky: ste to stale vy, ale zmenili ste sa. Co
si mohol robit, ked’ si bol babitko? Co si nemohol? Co bude$ mdct robit, ked’ bude$ vacsi? (Sek-

vencia troch fotografii ako ¢asova os.)
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K plynutiu €asu patria aj ¢asové priamky, ktoré sluzia dietat'u ako opora. Na jednej strane to mézu
byt ¢asové priamky, ktoré ilustruji zmenu v ¢ase na lodiach, autach, bicykloch, ale aj ¢asové

priamKy jednotiek ¢asu. Tu je niekol'’ko obrazkov na ilustraciu2e:

Ked'Ze deti zaujimaju aj veci, ktoré sa stali, je potrebné to vyuzit. Pre patrocné dieta nemaju da-
tumy a obdobia zZiaden zmysel, ale toto diet’a si vie uvedomit rozdiel medzi pritomnost'ou a minu-
lost'ou a dokaze zoradit udalosti chronologicky za sebou, oprtc sa o fotografie/obrazky s komen-
tarom ,vel'mi staré” a ,blizko k terajSku“. Neznamena to vsak, Ze deti u¢ime historicky vyznam
Casu. Minulost' je mozné sprostredkivat detom zvyznamnovanim rodinnej histérie. V ramci ro-

2 Fotografie st zhotovené Studentkou v materskej $kole v Slovinsku, kde pdsobila pocas Studentského vy-
menného pobytu. Nasledne sa stali sicast'ou diplomovej prace (Bielikova, M. 2017. Spésoby konstruova-
nia historicko-¢asového myslenia jedinca v MS. Diplomova praca. PdF TU, Trnava. 66 s.), ktoru $kolitel'sky

viedla autorka tohto textu.
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diny sa deti maju dozvediet ¢o najviac o minulosti rodicov: kde zili a ¢o robili. Rodi¢ia m6zu uka-
zat' artefakty, fotografie, historické dokumenty ¢i ré6zne zdznamy minulosti. Deti v triede m6zu
porovnavat, ¢o je rovnaké, ¢o iné: zivoty, aktivity, tradicie.

Okrem rodicov je mozZné vyuzivat aj starSiu generaciu, ¢im dochadza aj k zmensovaniu socialneho
distancu so starSou generaciou - deti vnimaju starych l'udi ako zabavnych, ale zaroveii aj ako cho-
rych, unavenych, smutnych, vraskavych, Skaredych, panovac¢nych a vyjadruju sa, Ze nikdy nebudu
stari.

Do materskej skoly moZete pozvat kohokol'vek z okolia (susedov, rodicov, starych rodicov), aby
detom porozpravali o minulych c¢asoch. Stara mama, ktord detom porozprava o svojej starej
mame, ako ju ucila haCkovat, a ukaZze detom, ako sa robi jednoduchy vzor, alebo stary otec poroz-
prava detom, ako narukoval a bojoval vo vojne - toto je prezentacia skisenosti cez skiisenost nie-
koho iného. Rovnako je moZné pracovat’ s artefaktmi: Co je to? Z ¢oho je to vyrobené? Veci, ktoré
deti mozu vidiet, pocut, chytit, ovonat, ochutnat. Staré nastroje (Kto ich pouZzival? Ako boli pou-
zivané? Na aky ucel? Aké nastroje pouZivame my dnes? Napriklad kdvovy mlyncek; obleCenie (Kto
ho nosil? Prec¢o? Kto ho vyrobil?); nabytok (Ako bol urobeny? Kedy bol pouzivany? Kto ho vyro-
bil?); hracky (Ako boli pouzivané? Kto ich pouzival? Ako boli vyrobené?) - objekty stimulujd mys-
lenie aj jazyk deti bez nutnosti kladenia otazok. Deti m&Zu porovnavat ru¢ny sl'ahac na bielka so
strojom, val¢eky na val'anie, vykrajovace).

S detmi je mozZné navStevovat muzea ¢i kostoly, hoci je potrebné povedat, Ze tato oblast u nas
stale Caka na aktivnejsi pristup. V zahranici nie je raritou, Ze aj predSkolské deti sedia napr. vo
velkom muzeu v jednej miestnosti, kde st pre nich pripravené aktivity, praca s materialmi, a to

primerane ich veku a zaroven zabavne aj poucne.

Myty, legendy, pribehy slizia rovnako ako sprostredkovanie tradicie, folkléru, ktoré rovnako vy-
tvaraju nielen povedomie kultiry, ale aj povedomie minulosti a spétost’ s predkami.

7.3 UKkazky aktivit

Roznorodost ¢innosti viazucich sa na Specificky cas

Ciel aktivity: Aktivita je zamerana na rozvoj orientacie v ¢ase prostrednictvom zdoraziova-
nia Specifickych aktivit vykonavanych v prislichajicom case.

Vykonovy standard: OpiSe rezim dna. Orientuje sa v casovych vztahoch dna, tyzdna, me-
siaca a roka.

Materialové a organizacné zabezpecenie aktivity:

Predkladané aktivity nie su urcené na jednu edukacnu aktivitu a tiez je vhodné dodrzat po-
stupnost navrhnutych krokov.

PomacKy: biely baliaci papier, resp. flipchartovy stojan, kam je mozné list umiestit, farebné
fixky

Vzdelavacia aktivita prebieha frontalnou organiza¢nou formou.
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Nas den v MS

Ciel aktivity: Cielom aktivity je vizualizacia hlavnych rutinne sa opakujucich aktivit v ma-
terskej skole na lepsiu orientaciu v casovom ramci jedného dna.

Vykonovy Standard: OpiSe rezim dna.

PomocKy: pas flipchartového papiera, rozne casopisy, noZnice, lepidlo.

Vzdelavacia aktivita prebieha individualne, ale deti pracuju subeZzne podla instrukcii uci-
tel'ky.

Postup aktivity:

Ciel'om aktivity je vytvorit ¢asovi os jedného diia v MS. Aktivita je uréena pre najmensie deti,
preto nie je zvolena samostatna kresba, ale ani zorad'ovanie uZz existujtcich predkreslenych
obrazkov. Deti sa zZivajui s Casovym ramcom diia rutinne pocas Zivota v materskej Skole, av-
Sak tato aktivita podporuje ich schopnost reprodukovat udalosti a ¢innosti v spravnom po-
radi, pouzivat vyrazy pred a po, potom, neskér, resp. ich navadza predikovat d'al$i vyvoj uda-
losti. Ucitel'’ka sa rovnako snazi usmernovat deti aj v adekvatnom pouzivani slovesného casu.

1. Uvod aktivity moZu zacat' deti spolo¢nou diskusiou v kruhu, kde sa uéitel’ka snazi patrat
po roznych cinnostiach a udalostiach, ktoré sa v materskej Skole deju pocas dia. Nie je
nutné hovorit o nich v presnom poradji, ale ziskat len sumar tychto ¢innosti.

2. V. druhom kroku dostanu deti k dispozicii r6zne ¢asopisy, ktoré obsahuju kreslené ob-
razky a fotografie. Ulohou deti bude vyhl'adat’ v ¢asopise obrazok reprezentujici danu
¢innost (spanok, hra, jedlo, praca). Teraz uz ucitel'’ka postupuje v slede casovych uda-
losti, upriamuje pozornost na casovu priamku, na ktorej vyznaci ikonou vychadzajiceho
slnka rano, a Ziada od deti vyhl'adat obrazok s prislichajticou aktivitou (hustotu aktivit
voli podl'a moznosti obrazového materialu a aj podl'a schopnosti deti).

3. Dieta, ktoré najde vhodny obrazok, ho méze odtrhnut, pripadne s pomocou ucitel’ky vy-
strihnadt, a nalepi ho na prislichajice miesto v ¢asovej osi.

4. Vyslednym produktom je zobrazenie aktivit jedného dia, ktory ucitel'’ka spolu s detmi
na zaver zreprodukuje. Tato ¢asova os by mala byt umiestnena na viditelnom mieste
a pouzivana kazdy den - i uz na reprodukciu toho, co sme urobili, ale aj toho, ¢o nas
d'alej caka.

Den verzus noc

Ciel aktivity: Dieta bude schopné vymenovat priklady ¢innosti, ktoré sa daju vykonavat cez
deni a v noci.

Vykonovy standard: Orientuje sa na elementarnej irovni v casovych vztahoch dna, tyzdna,
mesiaca a roka.
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Otazky a ulohy

1.

Co st to primarne zdroje? Akymi réznymi spésobmi ich moZzno vyuZit pri vyucovani orienta-
cie v ¢ase?

Histodria je proces zmeny. Aké s dosledky tohto vyroku na pracu s detmi v tejto oblasti?
Preco je orientdcia v ¢ase pre diet’a zlozitejSia ako ,ziskavanie“ priestoru?

Oslava réznych sviatkov pocas roka byva beznou stucastou zivota materskych skol, hoci nie-
kedy sa zdoraziiuje najma jej esteticka stranka. Z akych inych dévodov sa v materskej skole
venuje oslavam priestor?

. Vyskumnici Stadie, ktora je spomenuta v texte, zaznamenali, Ze Sestrocny chlapec si velmi

zZelal, aby uZ stratil zub. Ako by ste zd6vodnili jeho spravanie?
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8 Vnimanie vybranych ekonomickych konceptov detmi pred-
Skolského veku

V tvode tohto textu sme na priklade konceptu socidlnych stadii z inych krajin ukazali, Ze aj eko-
ndmia, resp. jej vybrané koncepty patria do balicka, ktory ma byt v ramci tejto oblasti detom spro-
stredkovany. Na prvy pohl'ad sa mo6Ze zdat, Ze je to v tomto veku eSte zbyto¢né, neefektivne, na-
ro¢né a neprimerané, ale ak sa pozrieme na tito problematiku bliZsie, zistime, Ze mnohé ucitel'’ky
materskych tieto aktivity alebo tento typ uvazovania s detmi davno realizuju.

L2Umyjem ti auto za tri eurd,” hovori Sestrocné dieta dedkovi. ,A ak budem mat’ este
d’alsich 20 eur, budem mat’ dost’ periazi na to, aby som si kuipil novu hru.

V suiCasnosti sa stretdvame vel'mi ¢asto s pojmom finan¢nej gramotnosti, pricom aj nase povinné
vzdelavanie by uz malo pracovat s ré6znymi dokumentmi a s implementaciou Standardov viazu-
cich sa k tejto téme. Na tomto mieste nie je potrebné a ani podstatné venovat sa pojmu, resp. dis-
kusii o finan¢nej gramotnosti viac, avsak je potrebné povedat, Ze byt zbehly a zorientovany v tejto
oblasti nie je dostacujica podmienka finan¢ne zodpovedného spravania.

Tou je predovsetkym vola — zrelost a schopnost ¢loveka odlozit' svoje Zelania na neskér, pretoze
siich v tejto chvili neméZe dovolit. Preto si myslime, Ze urcitd podoba ekonomického vzdelavania
by mala byt stucastou uz predskolského vzdelavania, avSak nie cisto ziZenda len na problematiku
financii. Okrem iného je ekonomicka vybava sucastou zodpovedného a kompetentného obcana,
ktory nenaleti vel'mi vabnym frazam o tom, ako budeme mat v $tatnej kase vela penazi, ak pre-
staneme vyplacat R6mom davky na deti.

8.1 Charakteristika dietata

Ekondmia je oblast I'udského skiimania, ktora sa zaobera vyrobou a distribticiou tovarov ¢i slu-
zieb a aktivitami I'udi, ktori vyrabaji, minaju, Setria, platia dane alebo si zabezpecuju zakladné
potreby ako jedlo ¢i byvanie.

Je zrejmé, ze deti v materskej Skole budu ekonomickym konceptom rozumiet' (ako to bolo v pri-
pade Casu a priestoru) obmedzene. No napriek tomu nie je mozné tato tému odsunut na zaklade
argumentu tohto typu, pretoze dieta sa s ekonomickym spravanim stretiva a ma s nim skuse-
nosti, dokonca ho tato oblast aj zaujima. Deti maju skusenosti s tym, Ze ich Zelania presahuju do-
stupné zdroje, Ze na nakup potrebujeme peniaze alebo Ze vedia pontknut sluzbu ¢i tovar a ziskat’
tak peniaze. Chodia s rodi¢mi do obchodu, peniaze m6zu dostat ako darcek, Setria si ,,v prasiatku®.
Hraju sa na obchod, kde predavajui a nakupujd, manipuluju s ,peniazmi“.
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NajcastejSie citovanymi odbornickami, ktoré skiimali u deti tiroveri ich ekonomického porozume-
nia, su dve talianske psychologicky A. Berti a A. Bombi. Tieto vedkyne napriklad zistili3?, Ze troj-
rocné diet’a vie rozlisit peniaze od inych objektov, ale nedokaze rozlisit typ penazi - nerozliSuje
ich nominalnu hodnotuy, t. j. vd¢Sia minca ma podl'a neho vysSiu hodnotu. Toto dieta po prichode
do obchodu ,kupuje” sladkosti ¢i hracky bez poznania faktu, Ze peniaze sliZia ako prostriedok
vymeny. Dieta do veku Styroch rokov vie, Ze veci sa daju kapit v obchode, rozliSuje peniaze a tvari
sa, Ze nimi plati. Rozumie rozdielu medzi mojim a tvojim a identifikuje ¢innost dospelych ako
Jpracu”. Medzi stvrtym a piatym rokom sa meni najma to, Ze dieta si je vedomé, Ze na nakup
potrebuje peniaze, avsak celkovej funkcii peniazi eSte nerozumie, rovnako ako este nie je pritomny
ani koncept vyroby. Tieto deti veria, Ze majitelia obchodov svoj tovar ziskavajd v inych obchodoch
bez toho, Ze by zan museli platit.

Nevedia, Ze majitelia obchodov sd rovnako zdkaznikmi. Hoci vedia, Ze I'udia chodia do prace, aby
zarabali peniaze, nerozumeju vztahu medzi pracou a mzdou.

Ked mama vysvetl'uje patrocnému dietatu, Ze nema dost peniazi na to, aby mu kupila
hracku, ktoru si Zela, dieta odpoveda: ,,Pod'me do obchodu s peniazmi, ,kuipit’ si‘ viac pe-

s

nazi.

Pochopitel'ne, porozumenie Sestro¢ného dietata je uz jasnejsie. Vie rozlisit a pomenovat réznu
hodnotu penazi a vie, za ktoré peniaze si moze kupit' viac. Napriek tomu je stale nachylny verit
tomu, Ze fyzicky vacsia minca ma vyssiu hodnotu, ale sa uz objavuje idea, Ze vyrobca, ktory vyraba
tovar a dodava ho obchodnikovi, nim musi byt zaplateny.

Senzomotorické stadium

0-2r.

Pozoruje tvary a vel'kosti penazi.

Pozoruje nakupovanie, platenie.

Predoperacné stadium
2-6/7r.

Hra sa ,,na obchod“.

,Pocita“ peniaze.
Patrocné rozumie jednotke dia.

RozliSuje mince a bankovky.

Vie, Ze na nakup potrebuje pe-
niaze.

Vie, ze dospeli pracuju.

Rozlisuje medzi mojim a tvojim.

Stadium konkrétnych operacii
6/7-10r.

Vie porovnavat peniaze, pozna pri-
bliznd hodnotu penazi.

Rozumie, Ze l'udia pracou zarabaju
peniaze.

RozliSuje medzi potrebou a prianim.

Ma zakladné povedomie o vztahu
zamestnanec - zamestnavatel’

Vie vymenovat priklady zamestnani.

Rozlisuje prirodné a 'udské zdroje.

30 Berti, A. E. - Bombi, A. S. 1988. The child’s construction of economics. UK : Cambridge University Press,

s.175.
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8.2 Charakteristika ponukanych obsahov

Materska Skola méze velmi jednoduchym spdsobom otvarat dietatu ekonomicky svet v oblas-
tiach ako:

vzacnost zdrojov (neobmedzené potreby verzus obmedzenost zdrojov),

e s tym suvisiaca potreba rozhodovania sa o pouziti zdrojov,

funkcia vyroby a spotreby,

koncepty trhu a vymeny a vyznam penazi pri viymene tovarov a sluZieb a

e zamestnanie a kariéra.

Najzakladnej$im ekonomickym konceptom je vzacnost zdrojov. V kaZdom spolocenstve, €i je nim
Skolska trieda, rodina alebo $tat, maju l'udia roznorodé tizby a priania. Zda sa nam, Ze stale po-
trebujeme viac jedla, oblecenia, veci, sluzieb.

Ucit sa rozliSovat medzi potrebou a prianim, Setrit’ ¢as, tovar aj sluzbu moZe dietatu poméct roz-
vijat vedomie vzacnosti a nasledného ekonomického rozhodovania. Vhodnou ukéazkou na zacia-
tok st I'udia: potrebuju jedlo, vzduch, vodu, oblecenie, strechu nad hlavou. V tomto pripade mo-
Zeme vyuzivat nastenky alebo schémy, ktoré nadm potreby oddel'ujui od priani. V pripade mladsich
deti méZeme pouzivat obrazky z novin a Casopisov, ktoré je mozné triedit. Je mozné s detmi dis-
kutovat’ o tom, aké typy obleCenia nosime v r6znom pocasi, v porovnani s tym, ktoré by sme chceli
nosit. Rodina je d'alSim zdrojom ucenia - na jednej strane mame kategoriu , Veci, ktoré moja ro-
dina potrebuje,” na druhej ,Veci, ktoré moja rodina chce.” Ziadosti sa, prirodzene, lisia: jedni chcti
lepsi Sportovy vystroj, ini domace zviera, lepSie byvanie, obleCenie, nové auto. Rovnako je mozné
pracovat so vzacnostou Casu: ,,Ak to upraceme teraz, budeme mat ¢as na...“

Deti sa planovanim ucia, Ze nemaju dostatok ¢asu na vSetko, ¢o si planovali. Je mozné poZziadat
deti, aby nakreslili, vymenovali tri Zelania. O ktorom si myslia, Ze sa splni? Ktoré sa nesplni? Preco
nemd&zu mat vSetko, ¢o si zaZelaju?

MoZeme vytvorit schému so stipcami Chcel som, Chcem a Budem chciet a navodit’ s detmi disku-
siu, Ci veci, ktoré si Zelali, si Zelaju eSte stale, ¢i ich dostali a preco ich chceli. Rozpravky a pribehy
nam mozu posluzit rovnako - napriklad v jednej ¢asti rozpravky Macko Usko minuli kralicky pe-
niaze urcené na nadkup na zmrzlinu. Na ihrisku mézu deti vymenovat veci, ktoré by si zelali, aby
ich materska Skola mala. Nasledne v triede je moZné zoznam zuzit na také polozky, ktoré sa zdaju
byt realistické. V spojeni s environmentalnou tematikou je, samozrejme, mozné spojit Setrenie
energiami - ako sledovat' zapnuté svetl, Setrit vodou, papierom a pod.

Koncept vzacnosti je spojeny s inym ekonomickym konceptom, ktorym je vyroba a spotreba. Pre
koho vyrabat a ako uspokojit neobmedzené Zelania spotrebitel'ov, je zakladnou ekonomickou
otazkou.

Dieta je tieZ spotrebitel'om, vyjadruje svoje priania aj potreby. Situacia, v ktorej je mozné zrealnit
spravanie zakaznika/spotrebitel’a aj vyrobcu, je hra na obchod. Ta ma v zavislosti od veku dietata
réznu podobu: najmladsie dieta vyuziva najskor imitacntl hru s mamou alebo otcom, pri ktorej
pouziva fiktivny tovar, pricom, samozrejme, nema ponatie o plateni. Ak sa hra meni na kreativnu,
deti improvizujd a pouzivaju rozne veci, napr. gombiky ako peniaze. Nasledne deti hl'adaju a zia-
dajd na hranie prazdne krabice od potravin a podobne na vacsiu realnost pontkanych tovarov.
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V d'alSom kroku si deti zhotovia obchod s pultom a kasou, vystrihnd si z papiera peniaze, vyrobia
si cenovky. NajsofistikovanejSiu podobu ma obchod, v ktorom uz méze dochadzat' k realnemu ob-
chodu s asistenciou ucitel'ky — deti predavaju vypestované produkty, namalované pohl'adnice

alebo upecené kolace.

Talianske autorky odporucaju, aby hra na obchod nebola situovana len do materskej skoly, ale aby
diet'a plynule prechadzalo vy$$im Staddiom hrania sa aj na primarnom stupni, aby sa vyuZil ¢o naj-
viac potencidl tejto hry. Ucitel’ky moZu s detmi navstivit obchod a pozorovat spravanie v nom.
Deti m6zu vytvorit zoznam spravania, ktoré je v obchode neZiaduce: behat po obchode, otvarat

balenia ¢i tlacit sa v rade pri plateni.

Vecou, ktord v tejto téme nemoZno opomenut, je reklama. Preferencie deti si lou, samozrejme,
atakované a ovplyviiované, pricom deti nie celkom vnimaju rozdiel medzi televiznym programom
a reklamnym zamerom predat produkt (to plati aj pre dospelych).

Ucitel'ka by mohla detom uvadzat reklamu ako sposob, ktory ma spotrebitel'a ovplyvnit. Spolu
s detmi je mozZné analyzovat reklamy: deti méZu porovnavat realne hracky s tym, ¢o sl'ubovali
v reklame.

Naozaj sa babika hybe tak, ako to bolo prezentované? Naozaj auto ide tak rychlo,
ako to hovorili v reklame? Co je iné na produkte, ¢o v reklame nespomenuli? Nao-
zaj ti tato sladkost osviezi dych ako ina nie? Po ktorom mydle mame hebkejSie
ruky?

Zamestnania a povolania st d’'alSou oblast'ou, ktora je v urcitej miere pritomna aj v sucasne plat-
nom SVP, pretoZe sa v lom objavuje zmienka o policii ¢i hasi¢och. Téma zamestnani je, samo-
zrejme, SirSia, pricom je mozné vyuzit opat pracu l'udi, ktorych mame k dispozicii v materskej
skole. S detmi mo6zeme viest diskusiu o tom, ¢o by sa stalo, ak by ucitel'ka bola zodpovedna za
kurenie, ak by musela upratovat, opravovat okna alebo navarit obed.

V Sirsej komunite je zrejmé, Ze okrem rodicov moZeme do materskej Skoly pozvat lekara, preda-
vacku z obchodu alebo zamestnankyiu iradu a méZeme s nimi diskutovat o tom, v com spociva
podstata a ucel danej prace. Rovnako mézeme skusit definovat, ¢i ndm dané zamestnanie ponuka

sluzbu alebo tovar.

Co mate radi na svojej praci? Pre¢o? Co naopak neméte radi? Ako ste sa rozhodli, Ze
chcete robit tuto pracu? Ako ste sa museli pripravit? Citite hrdost na vasu pracu?
Rozmyslali ste niekedy o tom, Ze by ste robili nieco iné?

Ucitel'ka mo6zZe detom pomoct s otdzkami, ktoré sa chcu spytat. Deti m6Zu porovnavat odpovede
a badat, aké roznorodé moznosti zamestnani existuju a ako sa l'udia citia pri ich vykonavani. Pre
rodovo citlivé pristupy je tu priestor prezentovat detom, Ze diev€ata a chlapci si m6zu rovnako
zvolit pracu, o ktorej si myslime, Ze sa pre nich nehodi.
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8.3 Ukazky aktivit




Otazky a ulohy

1. Ako by ste zdovodnili potrebu uéit ekonomické koncepty uz deti v MS?
2. Zhodnot'te, ktorym z ekonomickych konceptov je dieta schopné porozumiet.

3. Niektoré z ekonomickych pojmov su pre deti zlozité. [lustrujte na prikladoch iny pojem alebo
synonymum, Ktoré je mozné pouzit'.

4. Definujte pojem vzacnosti. Akym spésobom je mozZné prezentovat’ tento koncept detom?

5. Vyhl'adajte priklad z detskej literatiry, ktorym by ste detom vedeli priblizit vybrany ekono-
micky koncept.
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Zaver

PredloZena u€ebnica pontka Studentkdm predskolskej pedagogiky prehl'ad z tej oblasti vzdelava-
nia, ktora sa viaZe na socialne prostredie dietata. UCenie sa o spolo¢nosti umoznuje jedincovi udo-
macnit sa v tejto spoloc¢nosti a rozumiet jej. Hoci sa mo6Ze na prvy pohl'ad zdat, Ze témy, ktoré sa
v tejto oblasti objavuju, st znacne abstraktné a pre dieta predskolského veku tazko uchopitel'né,
po precitani a premysleni réznych prikladov a ndmetov, ktoré ucebnica obsahuje, Citatel zisti, Ze
aj do prostredia materskej skoly tieto témy patria a v mnohych pripadoch je aj nutnostou sa im
venovat. Posledné tri kapitoly, ktoré sui ukazkou oblasti a tém patriacich pod ucenie sa o social-
nom prostredi, obsahuju inSpirativne podnety, ktoré je mozné rozvinat do viacerych cielov a tym
aj samotnych edukacnych aktivit. Tento stru¢ny sumar dava moznosti tvorivym pedagégom, ktori
ich flexibilne spracuju ¢i prispdsobia danému kontextu.

Kazda kapitola navySe obsahuje aj ukazku konkrétnych navrhov edukacnych aktivit vytvorenych
samotnou autorkou. Ich zmyslom je ukazat' SirSiu paletu ciel'ov a na nich nadvazujucich aktivit,
ktoré sa objavuju v pripravach skisenych uciteliek, ale aj v SVP, ktory zvic¢a sleduje len zopar
klicovych vykonovych a obsahovych Standardov.

Dufam, Ze uc¢ebnica bude uzito¢nym zdrojom poznatkov a vyucovacich materidlov nielen pre Stu-
dentky pocas Studia, ale aj pre absolventky pocas samostatnej praxe.
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