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PREDSLOV

Publikécia Teoria a prax jazykového vzdeldavania Ill. (Metody vo vyucovani slovenského
jazyka) je tretou Cast'ou Stvordielnej vysokoSkolskej uéebnice. Venuje sa vyhradne metodam vo
vyucovani slovenského jazyka, no s predchadzajacimi i nadchadzajucim dielom tvori komplexny
celok. Struktira u¢ebnice je totozna s |. a II. ¢astou publikacie, t. j. obsahuje myslienkovi mapu
vuvode kapitoly, prehlad o ziskanych vedomostiach a zru¢nostiach, teoreticko-praktické
vymedzenie problematiky, namety a tlohy na pracu Studenta a zoznam literatury.

Z hladiska metdd venujeme pozornost’ viacerym nazorom, typologiam a Klasifikaciam,
ktoré nie su, ato aj napriek znacnému pokroku lingvodidaktiky, dostatocne spracované.
Vychadzame pritom zo vSeobecnych didaktik (napr. Manak, 2004; Capek, 2005; Petlak,1997,
2005; Kalhous — Obst, 2002; Pricha, 1997), ale aj z prac stcasnych (M. Ligos, 2009; Liptakova
et al.,, 2011; Palencarova et al., 2008; Hincova, 2014, 2015) i klasickych lingvodidaktikov
(Betakova — Tarcalova, 1984; Jacko — Betakova — Zelinkova, 1984). Klasifikacia metdd nie je
v didaktike jednoznaéna, pretoze na jednej strane nie je mozné uplne obsiahnut’ cely repertoar
metdd a na strane druhej mozno na metddy nahliadat’ z viacerych pohladov. Odlisné nahl'ady
didaktikov na metddy sposobuji rozlicné klasifikécie, Castokrat aj zdanlivo si odporujtce.
V ucebnici neprezentujeme vSetky typologie, prihliadali sme len na najznamejSie a v praxi
najpouzivanejsie, a to s ohladom na ich praktické vyuzitie. Student ma prilezitost' si takymto
spdsobom porovnat’ jednotlivé triedenia a pristupy, zaujimat’ k nim kriticky postoj a na zaklade
toho si hlPadat vlastny pristup ajemu vyhovujuce metody. Teoretické &asti dopliiame
praktickymi vstupmi ul'ah¢ujlicimi porozumenie problematiky. Samostatnou ¢ast'ou publikécie je
charakteristika daktorych vybranych metéd. Vzhl'adom na rozsah publikacie sme sa nezaoberali
va¢sim poctom metdd, ale predpokladdme, Ze Student na zaklade odportcani uvedenych
Vv ucebnici siahne po dopliujucich zdrojoch, pripadne dospeje k vlastnym metdédam.

Studentom prajeme, aby v uéebnici na$li motivaciu aaby ich §tadium posilnilo
v odhodlani vykonavat ucitel'ské povolanie.

Autorka



1 Metody vo vyucovani SJL (charakteristika a klasifikacia)

interpersonalny vz. intrapersonalny liberalny

demokraticky
vyucéovaci styl ucitela autoritativny

vizualno-neverbalny

vizualno-verbalny

auditivn v
" - y ucebny $tyl Ziaka pevyhraneny
kinesteticky - logotrop vz. paidotrop

zmiesany

lingvisticky, matematicky...

" Metody

povrchovy vz. hibkovy

klasifikacia metod

klasifikacia podla jazykovych rovin

nacvicny a kontrolny diktat \ cvi€enie

Skolska pisomna slohova praca J
uloha )

jazykové cvi¢enia

Po prestudovani kapitoly by ste mali:

1. vediet vysvetlit rozmanitost pohladov na typologiu metod;

2. vediet definovat ucebny $tyl Ziaka a na zdklade znalosti ho vediet implementovat
do vyucovacej jednotky,

vediet definovat’ vyucovaci Styl Ziaka a odhalit svoj viastny,

na zdklade poznatkov o ucebnom Style ziaka a vyucovacom style ucitela zostavit

> w

vyucovaciu jednotku,

vediet' zistit ucebny styl Ziaka pomocou dotaznika VARK;

vediet klasifikovat' metody a definovat’ najpouzivanejsie z nich;

vediet definovat cvicenie a ulohu, vzajomne ich odlisit a poznat ich typologiu,
vediet' v praxi uplatnit rozlicné formy nacvicnych a kontrolnych diktatov,

© oo N o

vediet' v praxi uplatnit’ aktivizujuce metody.

Metddy tvoria tretiu skupinu nemateridlnych didaktickych prostriedkov (porov. IL
cast’ ucebnice) podiel’'ajucich sa na utvarani procesuality edukacie.

Didaktické metody (gr. methodos — spdsob, cesta) dynamizuju obsah vyucovania
a ucenia sa, aktivizuju ¢innost’ ziaka, ovplyvituju vzt'ahy medzi ucitelom a ziakom (Laszl6 —
Osvaldovéa, 2014, s. 102). Prostrednictvom didaktickej metody sa Sprostredkuva a zaist'uje
dosiahnutie didaktickych cielov. Metoda je ,najadekvatnejSim operativnym ndastrojom
ucitelove] vzdelavacej kompetencie® (Manak, 2003, s.21). Vo vyucovacom procese
nevystupuje osamotene, ale tvori sucast zlozitych edukacnych vztahov. Vyber metdd je
determinovany  predovSetkym ufebnym obsahom, ktory metddy ,transportujl,
sprostredktivaji ziakom* (ibid.). Obsah smeruje k naplneniu cielov, ktoré ovplyviiuji vyber
vhodnych metéd. Rovnako mozno sledovat’ aj interakciu medzi metédami a formami



vyucovania, medzi prostredim a rozvijanymi kompetenciami. NezanedbateI'nym je aj vplyv
ziaka a ucCitel'a na vyber konkrétnych metod. Metddu nemozno chépat’ zizene ako vylucnu
¢innost’ ucitel’a alebo, naopak, ¢innost’ ziaka. V obidvoch pripadoch ide o krajné chapanie
pojmu metodda, nezohladiiujice vzajomnu interakciu vSetkych prvkov edukacie.

V otazke terminoldgie metédy vychadzame z definicii vSeobecnej didaktiky, ktora
chépe metddu ako sposob odovzdavania a prijimania vedomosti, zru¢nosti a pod. L. Mojzisek
(1988, In: Pricha, 1975, s. 16) definuje vyucovaciu metdédu ako pedagogicku Specificku
didakticka aktivitu subjektu a objektu vyucovania, rozvijajicu vzdelanostny profil ziaka,
sucasne pdsobiacu vychovne, a to v zmysle vzdelavacich a tiez vychovnych ciel'ov a v stilade
s vyucovacimi a vychovnymi principmi. J. Manak (1990, In: Kalhous — Obst, 2002, s. 307) ju
chape ako ,,koordinovany systém vyucovacich ¢innosti ucitel'a a uéebnych aktivit ziaka, ktory
je zamerany na dosiahnutie ucitelom stanovenych a Zziakmi akceptovanych vyucbovych
cielov.“ Na inom mieste ju Mandk (2003, s. 23) definuje ako ,usporiadany systém
vyucovacej ¢innosti ucitela a uebnych aktivit ziakov smerujucich k dosiahnutiu danych
vychovno-vzdelavacich ciel'ov.” Vyucovacia metéda vSak nema byt’ iba cestou, prostriedkom
na ziskanie aupevnovanie vedomosti, zrucnosti a sposobov spravania, ale musi sa stat
i obsahom vyucovania. Ziak sa musi udit’ aj samostatne uplatiovat’ isté udebné metody, aby
ich mohol pouzit’ pri d’alSom sebavzdelavani (L. MojziSek,1975, In: Betdkova — Tarcalova,
1984, s. 71). Vychadzajlc z tvrdenia L. MojZiSka a v sulade s ndzorom J. Manaka (2003, s.
32nn) sa priklaname k teorii o interakcii metdd a u¢ebného Stylu Ziaka a vyu€ovacieho Stylu
ucitela, ktoré zdsadnym spdsobom ovplyviiuju vyber vhodnych metéd. Naznaceny vztah je
vSak obojsmerny, pretoze aj zvolené metddy (spolu s vyuCovacim Stylom pedagdga) modzu
ovplyvitovat ucebny S§tyl Ziaka. Vzhl'adom na nedostatocné prepracovanie problematiky
Vv oblasti lingvodidaktiky poddvame len v§eobecné teoretické vychodiska.

1.1 Uéebné $tyly Ziaka®

Problematika uc¢ebnych stylov nie je dosial’ zjednotena ani zovSeobecnena. Existuje
viacero typologii, ktoré si v§imaji vybrané Crty osobnosti. V pritomnej ucebnici sa budeme
venovat’ §tylom a ich spracovaniu u I. Turka (2014, s. 86 — 103):

Prvéa typoldgia je charakterizovand akronymom VARK (v = visual, zrakovy; a=
auditive, sluchovy; r = read, verbalny, slovny; k = kinestetic, pohybovy). Dany u¢ebny styl
moze ucitel zistit’ pomocou VARK dotaznika (I. Turek, 2014, s. 563).

Vizualno-neverbalny (zrakovo-obrazovy) ucebny styl sa u ziaka prejavuje tym, ze sa
najlahSie u¢i pomocou obrazov (schémy, mapy, grafy, obrazy...) a problematickejsic je
preitho zapamaétanie si strohého vykladu. Tito ziaci nemaju radi prednasky, monolégy ucitel’a,
vyhovuji im viac nazorno-demonsStracné a dialogické metddy. Pri spracuvani poznamok

! Konkrétnu pripravu na vyucovaciu jednotku SJL s prihliadanim na uéebny $tyl Ziaka uvadzame v nasledujicom
dieli ucebnice v kapitole o utvarani komunikaénych zruénosti v predmete SJL.



uprednostiiuju nelinedrne zaznamenavanie poznamok (mentalne mapy, grafy, schémy...),
farebné rozliSovanie v texte, podciarkovanie. Vyhovuje im tiez praca s pocitaCom, ucivo
Vilom prezentované si l'ahSie pamdtaju. Ucitel by mal tymto ziakom pri zostavovani
poznamok vypisovat’ kladové slova, znazoriovat’ vztahy schémami, dopliiat vyklad
demonstraciou. Ziak s auditivnym u&ebnym $tylom, na rozdiel od vizualneho, sa rad udi
pocuvanim. Je schopny si vac¢sinu uciva zapamétat’ z ucitel'ovej prezentacie, niekedy mu staci
jediné pocutie. Nema preto sklon k pisaniu podrobnych pozndmok (ako vizualno-neverbalny
typ). Ucitelom sa odporuca, aby reCovy prejav obohacovali suprasegmentalnymi javmi,
zvyrazilujucimi dolezitost’ uciva, aby ziakom umoznili pouzivat nahravacie zariadenie,
z ktorého sa moze néasledne doma ucit’. Tito Ziaci neradi piSu, a preto je vhodné im poucky
a definicie diktovat’ pomaly. Praca s pisanim textom, §tidium rozli¢nej dopliujuce;j literatary
vyhovuje ziakom s vizualno-verbalnym ucéebnym $tylom. Najlepsie sa ucia ¢itanim textov,
preto sa odporuca zostavovat’ tymto Ziakom hangouts, aby sa Vv pripade potreby mohli k nim
vracat. Ucitel by im mal umoZznit, aby si v ktorejkol'vek faze vyucovacej jednotky
vyhotovovali vlastné poznamky, pretoze su od nich ,zavisli.“ Cinnostné udenie je
charakteristické pre kinesteticky u€ebny Styl. St to ziaci aktivni, ¢asto Zuji zuvacku, ktora
upokojuje ich tiZbu po aktivite. S materidlom potrebuju nardbat’, mat’ s nim skusenost,
uprednostiiujui trojrozmerné pomdcky. U€itel’ by mal pri praci s nimi volit’ hrové metody,
dramatické, projektové vyuovanie, exkurzie a pod. Ziakovi by mal byt pristupny poéitag,
ato aj na pisanie poznamok, pri ktorych je dolezité nepisat’ celé vety, ale zachytavat' len
hlavné myslienky a kla¢ové slova. Ak u ziaka nemozno jednoznacne urcit ucebny Styl,
hovorime o zmieSanom u¢ebnom Style.

Druhd typolégia vychadza z prevazujucich typov inteligencie: lingvisticky, logicko-
matematicky, priestorovy, telesno-kinesteticky, muzikalny, intrapersondlny, interpersonalny
a prirodny u¢ebny §tyl. U¢itel’ ich mdze zistit' pomocou MI dotaznika (porov. ibid.).Uvedieme
k nim len kratku heslovita charakteristiku, pretoZe u studentov predpokladame jej znalost’:

B lingvisticky — rad cita, piSe, hovori, chape vyznam slov, ma velku slovnu zasobu, vie
vysvetlovat’ inym, dokaze si dobre pamitat’ mend, ndzvy; rdd sa uci hovorenim,
poclvanim a ¢itanim textov; vyhovuje mu riadenie inych, partnerské vyucovanie, kde
modze vysvetlovat’ spoluZiakom, vytvaranie pojmovych map, pisanie listov, luStenie
krizoviek, slovnych hadaniek, vyhl'adavanie informacii z rozlicnych zdrojov, pisanie
Casopisu, skladanie basni a pod.;

B |ogicko-matematicky — rad pracuje s ¢islami, rieSi ulohy, experimentuje, riesi
problémy, kategorizuje a analyzuje, pyta sa na podstatu fungovania veci, ma vyvinuté
abstraktné myslenie, ktoré mu vyhovuje aj pri uceni; vo vyucovani je vhodné davat’
mu ulohy stvisiace s objavovanim vztahov medzi javmi, heuristické metody,
organizovanie a planovanie aktivit a pod.;

B vizualny (porov. vyssie);

B Kkinesteticky (porov. vyssie);

B muzikilny — ma zmysel pre rytmus, rad spieva, pociva hudbu, rozliSuje dobre zvuky,
melodiu, pamitd si tony. Problém preitho predstavuje pisanie slohovych prac, ale



V pripade, ze mu ich doplnime o moznost’ vymysliet’ text k zndmej melddii, dokaze
vyprodukovat’ originalne texty.;

B interpersonalny — vyhovuje mu skupinova praca, rozpravanie pred publikom,
kolektivne hry, clenstvo v spolkoch, je napomocny; vyhodna je prenho interpretacia
textu, prejavy, vysvetl'ovanie, diskusia, partnerské vyucovanie;

B intrapersonalny — dominuje samostatnd préaca, vlastné zaujmy, bohaty vnuatorny
zivot, vyhranené nazory; rad spracuva samostatné projektové ulohy;

B prirodny — zaujima sa o prirodu, ekologiu, je to tzv. prirodny typ, preto mu vyhovuje
vyucovanie v exteriéri, ma rad rozpravanie.

Tretou typoldgiou je &lenenie §tylov na povrchovy a hibkovy pristup. TieZ je mozné zistit’
ich pomocou dotaznika (uvadza ho I. Turek, 2014, s. 574). Povrchovy uclebny S$tyl je
zalozeny na pasivhom prijimani poznatkov a naslednej reprodukcii myslienok inych.
Myslienky ucitela povazuju za spravne, nemaju k nim kriticky postoj. Povrchovy styl
podporuje tradi¢né vyuéovanie. Hibkovy pristup je opakom povrchného, Ziak sa usiluje
patrat’ po pri¢inach javov, doZaduje sa vysvetlenia javov, vyhovuje im tvorivé rieSenie a pod.
Ziak je motivovany vnitorne, chce sa ugit’, javy pochopit'.

1.2 Vyucovaci Styl ucitel’a

Vyucovaci Styl ucitel’a suvisi s jeho osobnostnymi charakteristikami. Podl'a postoja,
aky zaujima vo¢i ulivu a ziakom, E. Caselmann (In: Turek, 2014, s. 138) vypracoval
typoldgiu typov ucitelov:

B ucitel’ logotrop — Vv popredi jeho zadujmu je ucivo, nie ziaci;
W ucitel’ pajdotrop — v centre zaujmu je viac Ziak nez ucivo?.
Vzt'ah k Ziakom a ucivu, ktory E. Caselmann povazoval za primarny, sa ako

dominantny ukazuje pri typoldgii vyucovacich stylov u I. Turka (2014, s. 138 — 139):

B autoritativny Styl — nereSpektuje individualitu Ziaka, nevnima ho ako subjekt
vzdelavania, cely proces riadi sam, vo vyu€¢ovani dominuje, vyuziva preto
monolog, od Ziakov ma odstup...;

B demokraticky Styl — robi si sebareflexiu, zist'uje nazory Ziakov na svoj
pristup, pripasta diskusiu, je tolerantny, vytvara pre Ziakov prileZitosti
k sebaprejaveniu...;

B liberalny Styl —,,mikky* ucitel’, bez autority, nerozhodny, v triede nema
disciplinu...;

B nevyhraneny $tyl — u za¢inajucich ucitel'ov.

Vo vyucovani je potrebné, aby ucitel’ reflektoval vlastny vyucovaci styl a zostlad’oval
ho s poziadavkami ziakov. Tymto poziadavkam podriad’'uje aj vyuzivané metody, ktoré vo
vyudovani spiiaju niekol’ko zakladnych funkcii:

2 Citovany autor tieto typy d’alej deli, Student si ich mdZe v pripade zaujmu dostudovat’ v citovanom zdroji.
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» vyucovaciu — spristupnuja, sprostredkuvaju uc¢ivo, vedomosti;

» aktiviza¢nii — umoznuju ziakovi ucit’ sa, motivuju ho, ziak sa prostrednictvom
nich uci ovladat’ postupy prace, operacie, ukony, techniky prace a myslenia;

» komunikacnu — su predpokladom efektivnej pedagogickej interakcie (Manak,
2003, s. 24).

1.3 Klasifikacia metod

Klasifikacia metdéd nie je v sucasnej lingvodidaktike dostatone transparentnd, co
suvisi predovsetkym s roznorodostou metdd a moznost'ou nahliadania na metddy z viacerych
aspektov. Zauzivané je napriklad c¢lenenie podla logickych postupov, faz, poctu ziakov
pritomnych v edukacii, stupia aktivity, pramena, vztahu K praxi a pod. L. Manak (2003, s. 23
— 24) vS8ak upozoriiyje, Ze ani jedno z kritérii nedokaze odhalit’ vSetky dimenzie vyucovacej
metddy ako komplexného edukacného fenoménu. Pri triedeni, a vobec pri skimani metdd
v oblasti jednotlivych vyucovacich predmetov, je nutné vychddzat zo vseobecnych
charakteristik, ale aj zo Specifickych cielov konkrétneho vyucovaciecho predmetu
(slovenského jazyka). Prave tento fakt zohladiiuje pri nacrtnutej typologizacii L. Liptakova
(2011), ked prihliada na uplatnenie komunika¢no-kognitivneho principu V jazykovom
vzdelévani.

V didaktike jestvuje mnozstvo triedeni metdd®, no mnohé z nich neposkytuju potrebné
vychodiska pri vyuc€ovani slovenského jazyka. V moderne chapanej komunika¢no-kognitivne
zameranej vyucbe slovenského jazyka absentuje aktudlna typologizacia Specifickych metdd.
Pedagogovia, odborovi didaktici i §tudenti vyuzivaji klasifikaciu autoriek V. Betakovej a Z.
Tarcalovej (1985), ktoré Cerpali z prac L. Mojziska (1975). Typologizaciu, ktoru adaptovali
na predmet slovensky jazyk, nemozno povazovat za nespravnu ¢i nedostatoéne spracovand,
no vzhl'adom na nové podmienky vo vzdelavani uz nie je schopnd adekvatne plnit’ stanovené
ciele. Klasifikacii, okrem iného, chyba integrujuci pohlad na zlozku jazyka a slohu (tu
didaktici erpali z prac M. Cechovej, 1985). Autorky (1984, s. 72) uvadzaji triedenie metod
podla faz vyucovaciecho procesu (metddy motivaéné (vstupné, priebezné), expozi¢né
(priameho prenosu poznatkov — monologické, dialogické; sprostredkovaného prenosu —
demonstra¢né, pozorovanie, manipuldcia s predmetmi; problémové metody; metddy
samostatnej prace a autodidaxie, metdédy mimovolného ucenia), fixacné (metody opakovania
a precvicovania vedomosti a zruc¢nosti), diagnostické a klasifika¢né (klasické diagnostické
metddy, malé formy vedeckovyskumnych diagnostickych metdd, hodnotenie a klasifikécia,
slovné hodnotenie a pod.). Pri modernom vnimani vyucovacieho procesu, najma pri otvorenej
Skole, nerozliSujeme takto striktne oddelené fazy, a preto toto triedenie povazujeme za
zastaravajuce. Metody tiez Clenia na autodidaktické (z objektu vyucovania sa stava subjekt)
a heterodidaktické (Ziak je vyucovany ucitelom).

3 Vzhladom na obmedzeny priestor uéebnice neuvadzame vietky zndme typologie. Student si ich moze podra
zaujmu a potreby dostudovat’ v dostupnych vseobecnych didaktikach.
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Aktualnejsiu typolégiu spracoval M. Ligos (2009, s. 77)*, ktory deli metédy na:

1) vSeobecno-didaktické metédy (u Manaka (2003, s. 47) je to kritérium stupia
aktivity a heuristickosti):

* informacno-receptivna (= vykladovo-ilustrativna) — vyklad, vysvetlovanie, popis,
ilustracia, demonstrdcia, pokus, pocuvanie a sledovanie nahravok, filmov atd’.;

* reproduktivna metoda — reprodukcia, opakovanie, Citanie, pisanie, riesenie uloh,
napodobnovanie jazykovych modelov atd. — metoéda sa realizuje prostrednictvom
cvi¢eni a prejavuje sa reprodukciou poznatkov, opakovacim rozhovorom, rieSenim
uloh a pod. (porov. aj Blasko, 2009, s. 162);

» problémovy vyklad (= vykladovo-problémova metdda) — problémové ulohy, vnimanie
poznatkov;

* heuristicka — badatel'skd metdda s rozpornymi informéciami, projektové rieSenie tiloh
a pod. — ucitel’ riadi skimanie problému, formuluje protiklady, planuje kroky riesenia
problému, pri ktorom viaceri didaktici odporacaju metédu DITOR (porov. Blasko,
ibid.);

* vykladova metéda®;

2) metody typické pre jazykovo-komunikaéné vzdelavanie (si zamerané
na utvaranie jazykovej kompetencie ziaka):

* rozhovor;

* jazykovy rozbor;

* metddy fixdcie a aplikacie jazykovych prostriedkov (jazykové cvicenia);

* metddy zamerané na jazykové prostriedky jednotlivych jazykovych rovin (pravopisné,
lexikélne atd’.);

* metody kultivovania tstneho a pisomného prejavu ziaka;

 slohovo-komunika¢né metody (metody ziskavania Stylistickych a komunikaénych
poznatkov, nacvicné metddy (nizSieho a vysSieho typu), textové cvicenia, metddy
upevnenia, opakovania a kontroly (slohové prace);

» metddy literarneho vzdelavania;
3) metody podl’a zdroja poznavania (U Manaka (ibid.) je to kritérium pramena):

* slovné;
e demonsStracné;
» prakticke;

4) podla etap (faz) vychovno-vzdelavacieho procesu®:
* motivacné;
*  expozicné;
* fixacné;

4 Pri typologii vychadzal z Lernerovej klasifikacie pouzivanej domacimi vSeobecnymi didaktikmi.

5 Viaceri autori ju zarad’uju do vykladovo-receptivnej metody.

8 Tieto metody uprednostiiuj aj J. Palen¢arova et al. (2003), pri¢om ich dopliiaji metédami vymedzenymi V.
Betakovou a Z. Tarcalovou (1984), ktoré ich preberajti od L. Mojziska (1975).
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» diagnostické a klasifikacné;
+ aplikacné;

5) z hPadiska uplatiiovania poznavacich procesov, logického postupu a trovni
osvojovania udiva:
*  metddy analyzy, syntézy;
e induktivne, deduktivne;
* metody ziskavania vedomosti, zrucnosti, postojov atd’.;
6) z hPadiska participacie Ziakov a interakcie medzi ucastnikmi vyucovania —
kritérium blizSie rozpracovala L. Liptakova (2003; pozri nizsie);

7) kombinované:

* jazykovo-komunikaéné;
* problémovo-vyskumné;
* motiva¢no-expozi¢né a pod.
Najnovsie problematiku klasifikdcie lingvodidaktickych metdéd rozpracovala L.
Liptakova (2007, s. 216nn)’, ktora vychadza zo sposobu rozvijania komunikaénych zruénosti.
Triedenie L. Liptakovej sa vztahuje na vyucovanie slovenského jazyka na primarnom stupni

vzdelavania, no vzhladom na jeho komplexnost' je mozné vyuzit' ho aj v sekundarnom
vzdelavani. Metddy Cleni:

I. na zaklade interakcie medzi objektom a subjektmi vzdelavania:

1. metody dvojpolovej interakcie (vztah: ziak — obsah) — tiché Citanie s porozumenim,
samostatne rieSené jazykové cvicenia, samostatne vypracuvané recepcné a produkéné textoveé
cviCenia, samostatné zhotovovanie projektov atd’.), samostatnd praca (samovzdelavanie),
interpretacia textu; V. Betdkova — Z. Tarcalova (1984, s. 143) rozlisuju niekol’ko druhov
samostatnej prace ziaka na vyucovani slovenského jazyka:

» podla obsahu: a) reprodukéna — napr. mechanicka praca podla vzoru,
b) analogicka — podla vzorcov, algoritmov, naznacenych postupov;,

c) tvoriva;

» podla organizdicie: frontdlna, kolektivna, skupinova, individualna,
diferencovana;

» podla faz ucenia: metddy zamerané na ziskavanie novych poznatkov,
upeviiovanie a prehlbovanie vedomosti, zrucnosti. K metdédam samostatnej
prace patri napriklad aj prdaca s ucebnicou, priruckou, v teréne a pod.

2. metody trojpolovej interakcie (ziak — spoluziaci — obsah) — partnerské vyucovanie,
skupinové prace, kooperativne vyucovanie®;

" Typoldgiu . Liptadkovej sme na daktorych miestach upravili.
8 Niektori didaktici povazuju vymenované polozky za organiza¢né formy vzdelavania.
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3. Stvorpdlovej interakcie (ziak — spoluziaci — obsah — ucitel) — riadeny rozhovor,

vysvetlovanie, rozpravanie, nazorno-demonstracné a manipulacné metody; beseda, debata,
diskusia, dramatizacia, tvoriva dramatika, spolo¢ne rieSené ulohy (jazykové cviCenia,
recepcné a produkéné textové cvicenia, zhotovovanie projektov), metddy rozvijania
kritick¢ého myslenia, didaktické hry, metody IKT;

4. viacpdlovej interakcie® (ziak — spoluziak — obsah — ucitel' — externy subjekt) —

timové vyucovanie

A\

I1. na ziklade ciel’ovej zameranosti metody — ui¢el vyucovacej metédy:

1. metody utvarania jazykovej kompetencie Ziaka:
1.1 metody poznavania a uvedomovania si podstaty a funkcie komunika¢nych
prostriedkov:
» riadeny induktivny rozhovor;

Y

vysvetl'ovanie;

» pozorovanie a posudzovanie modelovych komunikatov (audio-, video-, DVD zaznam,
pozorovanie komunikatov ziakov);

» kognitivne jazykové cvicenia naviazané na vychodiskovy text alebo simulovanu
komunikacénu situaciu;

1.2 metédy  precviovania  apouzivania  osvojovanych  komunikac¢nych
prostriedkov:

aplikativne jazykové cvi€enia;

riadeny deduktivny rozhovor;

Styliza¢né cvicenia — lexikalno-Stylizacné, morfologicko-Stylizacné, syntakticko-

-Stylizacné;

pojmova mapa;

cinquain atd’;

2. Metody rozvijania komunikacnych zrucnosti Ziaka:
2.1 metody rozvijania recepénych zru¢nosti :

2.1.1 metdédy rozvijania aktivneho poclivania — cvicenia na rozvijanie
fonematického sluchu (Bajzikova, 2004, In: Liptdkova, 2011);
Struktirované pocuvanie, poctivacie centrd, zvukové hadankys;

2.1.2 metddy rozvijania porozumenia ¢itanému textu — Struktirované Citanie,
INSERT, cloze test, vyzvovo-otazkové podnety;

2.1.3 metddy rozvijania reprodukénej zrucnosti — imitacia, napodobiiovanie
re¢ového modelu — hovorené, pisané modely, pantomima, reprodukcia
textu, dramatizacia;

2.2 metody rozvijania produkénych zrucnosti:

2.2.1 metddy kultivovania hovoreného prejavu:

% Autorka tito skupinu nevycletiuje, pridali sme ju na zaklade §tadia metodolégie J. Matidka (2003, s. 47 — 48),
ktory sa zmiefiuje o metodach patpolovej interakcie.
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a) pripravné — dychové, artikulacné, hlasové; cvicenia na funk¢né vyuZzivanie
suprasegmentalnych a paralingvalnych javov; vyrazné ¢itanie, dialogizované,
invenéné a selekéné cviCenia (Styliza¢né, brainstormingové, zhlukovanie,
pojmova mapa, tvoriva vizualizacia, Vennov diagram a pod.);

b) textové — nacvik konverzatnych ritudlov (vyjadrovanie rozlicnych
komunika¢nych zamerov, nadviazanie kontaktu, prosba, pod’akovanie,
ospravedinenie — na 2. stupni vys$ie); rolovy dialég, nacvik narativnych,
informacnych a jednoduchych opisnych utvarov; recnicke cviCenia; nacvik
argumentacie (T-schéma, diskusnd siet, skupinova diskusia), beseda,
dramatizacia, tvoriva dramatika (ndmetové hry, situa¢né, inscena¢né metody);

2.2.2 metddy rozvijania pisatel'skych zrucnosti:

a) pripravné — metody vyberu témy (tvoriva vizualizacia, skusenostna,
obrazova alebo literarna inspiracia); invenc¢né a selek¢né cvicenia (Stylizacné,
brainstormingové metddy, zhlukovanie a pod.), kompozi¢né (Elenenie textu,
tvorba osnovy), kompozicno-Stylizaéné (skracovanie a rozSirovanie textu,
nacvik textovej koherencie a kohézie);

b) textové — Stylizdcia narativneho, informacného a opisného komunikatu
(metdda konceptu), Stylizdcia tematicky zameraného komunikdtu; tvorivé
pisanie (asociativne, modelové, pisanie hrou, literarne pisanie), metédy uprav
y a opravy textov; metddy publikacie ziackych produktov (autorska stolicka,
Skolské Casopisy, néstenky, autorské knihy);

3. metddy formovania komunikacnych a osobnostnych postojov a hodnét:

3.1 metédy uplatnenia medzijazykove] integracie — komparané cvicenia
(Jazykové, Stylizacné, textove);

3.2 metody rozvijania kritického myslenia — brainstormingové, pojmova mapa,
zhlukovanie, hadzanie kockou, T-schéma, diskusna siet, skupinova diskusia,
kooperativne aktivity atd’.;

3.3 metddy rozvijania nonkognitivnej stranky osobnosti dietata — tvoriva
dramatika, vol'né a tvorivé pisanie, interpretacné a esteticko-vychovné aktivity
stivisiace s umeleckym textom;

4. metody diagnostikovania komunikacnej kompetencie Ziaka:

» kontrolné jazykové cvicenia, hodnotiaci komplex vyzvovo-otdzkovych podnetov,
pojmova mapa, cloze test, kontrolné testy, participacné pozorovanie, hodnotenie
suvislych produktov ziaka, portfolio;

I11. na ziaklade stupiia komplexnosti metddy, zaloZenej na vzt’ahoch:

a) medzizlozkovych (jazyk, komunika¢no-slohova vychova, literatara);
b) medzipredmetovych;
€) medzi témami vo vnutrozlozkovej integracii:

15



YV V V V

komunikacéné cviCenie;

komplexny jazykovy rozbor;
komplexné textové cvicenia;
medzipredmetové kombindcie metdéd — recepcia naucného textu, tvorivé pisanie,

metddy tvorivej dramatiky, projektova uloha;

IV. na ziklade obsahového kritéria — podl’a konkrétneho ucivat®:

metody

Ciastkové (podla rovin

jazykového systému

kombinované

jazykové cvienia

vyslovnostné

pravopisné

lexikalne

vyslovnostno-pravopisné
lexikalno-morfologické
morfologicko-syntaktické. ..

synonymické
antonymické
homonymické
paronymické
slovotvorné
pragmatické
frazeologické
slovnikové
etymologické. ..

morfologické

syntaktické

slovosledové
vetosledové

na rozsSirovanie
vypovede

na tvorenie
modelov

a zuzovanie

vypovede podla

slohové cvi¢enia

podla dominantného komunika¢ného zameru produktora textu

kontaktoveé
konverza¢né
narativne
informacné
opisné
presviedcacie
podfarbujuce atmosféru

agitacné

zamerané¢  volné
Stylizacné
kombinujuce

a slohovu tému...

pisanie,
cvicenia
jazykova

Tab. 14: Typologia jazykovych a slohovych cviceni

V. na zaklade sposobu realizacie metody:
1. podl’a sposobu kognitivneho a komunikacného stimulovania — vychodisko tvori

Bloomova taxondémia:

10 Pre lepsiu prehladnost’ spracivame formou tabul’ky.
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a) konvergentné cvicenia — reproduktivne (zatvoreného typu), aplikacné (pouzitie
vedomosti pri rieSeni tlohy s jedinou spravnou odpoved’ou);
b) divergentné cvicenia — produktivne (otvoreného typu), hodnotiace;
2. podla inStrukcie na ¢innost’:
» kognitivny typ ¢innosti (podl'a kognitivnych operacii — pamétové, analytické,
syntetické...);
» aplikativny typ ¢innosti (pouzi...);
3. podla stupria aplikovania hrového pristupu:
»  hrové aktivity (reCové hry, pohybové hry, pisanie hrou, poc¢itacové hry,
simulacné hry);
» didaktické hry (S presnymi pravidlami);
5. podla sposobu vyuZitia IKT:
» ilustracné vyuzitie — modelovanie komunika¢nych situdcii);
» informac¢né vyuzitie (medialne a pocitacové vzdelavacie programy);
» diagnostické vyuzitie (kontrolné cvicenia a testy).

1.3.1 Jazykové cvicenia

Pri precviCovani vedomosti, zru¢nosti ¢i navykov vyuzivame v predmete slovensky
jazyk a literatiira najmé cvicenia, ktoré L. Mojzisek (1975, In: Betakova — Tarcalova, 1984, s.
109) definoval ako ,,amyselné opakovanie organizované na to, aby sa vedomosti, zruénosti
a navyky upevnili.“ Jazykové cvicenie je hlavna Specifickd metdda jazykového a slohového
vyuCovania (L. Liptdkova, 2007, s. 218). Pouzivanim jazykovych cvifeni sa jazykové
vyuCovanie (materinského icudzieho jazyka) metodicky 1i§i od inych vyucovacich
predmetov. V. Betdkova (1976, s. 19) definuje jazykové cviCenie ako zamerne opakovanu,
inStrukciou riadentt ¢innost ziaka veducu k poznavaniu jazykovych prostriedkov
a k ziskavaniu zruénosti vich pouzivani. Cvienie je jednou z efektivnych metdod na
upeviiovanie vedomosti a ziskavanie zru¢nosti, neznamena to vSak, Ze sa ma vyuzivat
vyhradne vo faze fixacie. Jazykové cvicenia ako Specifickd metdda plnia niekol’ko zékladnych
funkcii, priCom najzakladnejSimi su vzdeldvacia a formativna. Tato funkcia spociva
Vv Struktire cviCenia, rozvijajicej vSetky ziacke poznavacie procesy (vid Bloomova
taxondmia); (Palencarova et al., 2003, s. 66).

Od jazykového cvicenia je nutné pojmovo odlisit’ tlohu. Jazykové cviCenie je
,zamerne opakovana ¢innost’,” tloha, naopak, nie je charakterizovana zamernou opakovanou
a instrukciou riadenou ¢&innostou. Uloha je stdastou cvienia. D. HolouSova (1983, In:
Kalhous, 2002, s. 329) vymedzila tlohu ako ,Siroku Skéalu vSetkych ucebnych zadani®
rozli¢nej naro¢nosti, charakteru a pod.

Kazda tloha pozostava z troch zakladnych €initel'ov:

e inStrukcia — od spravne naformulovanej inStrukcie zavisi UspeSna reakcia
ziaka; inStrukcia ma byt jasne zadand, jednoznacnd, kratka, nie rozvlacna.
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Nepresnou inStrukciou moze prist’ k vytvoreniu netcéelného cvicenia (ibid. s.
93). InStrukcia sa moze rovnako viazat' na kognitivne ako aplikativne typy
uloh;
o jazykovy materidl — je tvoreny vychodiskovym komunikatom, ktory moéze
mat’ podobu linearneho a nelinedrneho textu;
o Ziak.
Ulohy moZno na ziklade ich zamerania klasifikovat. ZauZzivanou je napriklad

taxonomia Tollingerovej (1970, In: Kalhous — Obst, 2002, s. 331; Betdkova — Tarcalova,

1984):

>

1. ualohy vyZadujuce pamidtovi reprodukciu poznatkov — zameriavaju sa na
vyhl'adavanie informacii v pamiti, vybavovanie poznatkov aich nasledni
reprodukciu; charakterizuju ich insStrukcie Zopakuj! Definuj! Uved’ zasady pre...!
Reprodukuj! a pod.:

na znovupoznanie javov — Co je hldska?;

» na reprodukciu faktov, pojmov, definicii, pravidiel, celkov, basni, textov;

YVVVYVYVVY

VVVYVYVVY

2. ulohy vyzZadujuce jednoduché myslienkové operacie s vedomostami -
charakteristické su formulacie typu Vymenujte casti, druhy. Uvedte postup pri...
Popiste, ako prebieha... Ndjdite spolocné znaky a urcte v§eobecné pravidlo. Urcte
rozdiely a zhody. Rozdelte podla... Porovnajte. Co je pricinou?:

ulohy na zistenie faktov, ich popis a vymenovanie;

na rozbor a skladanie (analyza a syntéza);

poznavanie a rozliSovanie;

triedenie (kategorizacia a klasifikacia);

zistovanie vzt'ahov medzi faktami;

abstrakciu, konkretizaciu a zovSeobeciiovanie, rieSenia jednotlivych tloh;

3. ulohy vyZadujuce zlozité mySlienkové operacie s poznatkami - typické
inStrukcie su: Vysvetlite vyznam. Zdovodnite, k comu je to dobré. Odvodte
z prikladov pravidlo. Podla schémy urcte a pod.:

na preklad;

vyklad (interpretacia textu), zdovodnenie, vysvetl'ovanie nie¢oho;

vyvodzovanie (indukcia);

odvodzovanie (dedukcia);

dokazovanie a overovanie;

hodnotenie;

4. tlohy vyZzadujice tvorivé myslenie — typické su instrukcie Vypracujte navrh.
Vymyslite prakticky priklad. Navrhnite nové riesenie a pod.:

» na prakticku aplikaciu;

» na rieSenie problémovych uloh;

» na objavovanie vlastnym pozorovanim;
» na objavovanie na zaklade vlastnych tvah;
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» na kladenie otdzok a formulovanie tloh.

5. tulohy vyZadujuice oznamenie poznatkov:
» ulohy na vypracovanie prehl'adov, obsahu, vytahu;
» spravy, referaty, ivahy, samostatné pisomné prace, plany, projekty a pod.

CviCenie nemoze jestvovat bez ulohy, no tloha moze jestvovat bez cvicenia. Na
ilustraciu uvedieme priklad: ziak pri praci s vychodiskovym textom riesi tlohy, po expozicii
nového uciva na fixaciu a ziskavanie zru¢nosti a ndvykov pouziva cvicenia. V. Betakova et al.
(1984, s. 91) charakterizuju cvicenie ako tréning na upevnenie vedomosti o jazyku, aby ziak
ziskal  vyjadrovacie zru¢nosti, dokazal sa  jazykovo spravat’ v istych
komunikaénych situaciach.

Pri jazykovych cviCeniach, ako aj pri ostatnych didaktickych metddach, sa objavili
rozlicné nédzory na ich Kklasifikaciu. V aktualnej ucebnici sa opierame o zakladné
lingvodidaktiky (Betakova — Tarcalova, 1984; Betakova et al., 1984; Palenc¢arova et al., 2003;
Liptakova et al., 2011) a o Ciastkové vystupy odborovych didaktikov (napr. Janovec, 2010).
Klasické ¢lenenie (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 34, s. 110; Betdkova et al. 1984, s. 94) je
aktualne i dnes a vychadzaju z neho aj moderné lingvodidaktiky:

» podla formy jazykového prejavu: Ustne a pisomné;
odla ¢asovo-priestorového hladiska: skolské a domaéce;
b
podla poctu precvi¢ovanych javov: monotematické a sthrnné;
podla myslienkovych Cinnosti Ziakov'': kognitivne (pozndvacie) a aplikativne
(cviCenia na vyuZivanie reci);

YV V V

A\

podla zloZiek predmetu: jazykové, slohové a literarne;

podla obsahu*?: jazykové (vyslovnostné, pravopisné, lexikalne ; L. Janovec (2010)
upozoriuje na potrebu pracovat’ s vyznamom slova, preto by bolo vhodné vyclenit’ aj
sémantické cviCenia, gramatické — tvaroslovné, syntaktické, Stylizacné), slohové
(Stylistické a textove).

> podla spésobu ¥iakovej price: doplhacie, transformaéné (obmiemacie), modelové
(Z1ak dosadzuje do modelu vety isté slovda modelom naznacené).

A\

Ustne a pisomné cvi¢enia by mali byt vo vyu¢ovani rovnomerne zaradené. V minulosti
prevazovali pisomné cviCenia a pisomny prejav ziaka, preto sa aj vacsi doraz kladol na
zvladnutie krasopisu a bezchybného pravopisu. Komunika¢no-poznavacia koncepcia kladie
doraz na ustne prejavy ziaka, priCom vychadza z osvojeného javu a jeho naslednej aplikacie
v konkrétnej komunikacénej situdcii. Ziak by si mal teda pomocou cvidenia fixovat' jazykovy
jav avediet ho uvedomene pouzit v texte. Cvicenie bez komunikaéného zretela nie je
dobrym cvi¢enim a mozno ho chapat’ ako samoticelné (cvicenie pre cvicenie).

11 Rovnaku klasifikiciu pouzivaju aj J. Palenéarova — J. Kupcova — J. Kesselova (2003), pricom ju blizsie
rozpracuvaju na zaklade instrukcii k danym cCinnostiam.
12 Jazykové cviGenia su totozné s jazykovymi rovinami.
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Pri Skolskych a domacich ulohach sa ziada poznamenat’, ze by nemali presiahnut’ mieru
ich pouzivania (porov. domace ulohy vyssie).

Monotematické cvifenia st cviCenia, prostrednictvom ktorych precvicujeme jeden
jazykovy jav. Pri sihrnnych cvi¢eniach precvicujeme viacero javov naraz a ziak ziskava
komplexny pohl'ad na jazykovy systém.

Kognitivne a aplikativne cvifenia®® ¢lenime podl'a instrukcie, ktora riadi ¢innost’ Ziaka.
Ciel'om kognitivnych cviceni je osvojenie vedomosti o jazyku, maji poznavaciu, kognitivnu
funkciu. Kognitivne ulohy (cvi¢enia) maji predchddzat' aplikativnym. Pedagdég by mal
poznat’ a vediet’ rozliSovat’ jednotlivé typy cviceni, aby dokazal zachovat’ ich postupnost’ vo
vyucovani — najprv poznatok (kognitivne cviCenia), potom aplikacia (aplikativne).
Aplikativne cvicenia su zamerané na ziskavanie zrucnosti v praktickom pouzivani
komunikaénych prostriedkov. Maju aplikacny, prakticky charakter. L. Liptdkova et al. (2011)
diferencuji kognitivne cvicenia na zéklade prevazujicich myslienkovych operacii (cvicenia
zamerané na: zapamdtanie, porozumenie, analyzu, syntézu, komparaciu, generaliziciu,

kategorizéciu).

InStrukcia riadiaca ¢innost’ Zziaka

Kognitivne cvi¢enia

Aplikativne cvi¢enia

analyzacné

Na zéklade precitaného textu
analyzuj (rozober) ukazku.

Zo  vSetkych  pomnoznych
podstatnych mien v basni utvor
zloZené podrad’ovacie suvetie.

syntéza, analogia Pridavné mend muZzského rodu | Pri pisani oznadmenia pouzi

spoj s prislusnym vzorom. V texte vSetky druhy
prirad’'ovacich stveti.

komparacné, syntetizatné | Porovnaj  text A stextom | V cloze teste doplii chybajiice
B a urdi slohovy utvar. informdcie.

abstrakcia V sprave vyhladaj | PodCiarknuté pridavné mena
nedokonavé slovesa. nahrad’ antonymami.

kategorizacné, Slova v stlpcoch zatried’ do | Pomenuj skupinu zvyraznenych

zov§eobecnenie VZOrov. slov.

syntéza PreCitaj si ukazku awurob | Spravu obmeri (pretvor) na
prehlad 0 slovnych druhoch | oznam.
V nej pouZitych.

abstrakcia Farebne rozli§ jednoduché | Vysvetli, ako rozumie$ tvrdeniu:

a zlozené slovesné tvary.

Citoslovcia sa nazyvaju aj slova
vety.

memaorovanie

Zapamditaj si poucku o vide
slovies.

Uved’ priklad nepravidelného
stupniovania pridavnych mien.

generalizicia

Svoje tvrdenie odévodni.

Precitany text napis ako diktat.

analogia

Vysklofiuj a vycasuj
podciarknuté slovné druhy.

PreloZ z cudzieho jazyka.

13 Autorky hovoria jednak o kognitivnych a aplikativnych cvi¢eniach a jednak o kognitivnych a aplikativnych
ulohach (porov. Betakova — Tarcalova, 1984, s. 112). Terminologiu v DSJ predstavila V. Betakova (1976).
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Tab. 15: Prehl'ad kognitivnych a aplikativnych tiloh podla instrukciit*

V. Betikova — Z. Tarcalova (1984, s. 254) rozlisuju aj re¢nicke cvidenia, ktoré st
nacvikom na suavisly hovoreny prejav. Tieto prejavy mozu byt vopred pripravené,
polopripravené a nepripravené (porov. aj M. Cechovd, 1985). Reénicke cvidenia vsak
nemozno zamienat' s recitaciou ¢i pripravou na recitdciu. Re¢nicke cviCenia by sa mali do
vyuCovania zaradovat' na sekunddrnom stupni, pretoze na primdrnom stupni sa ziak uci
prevazne imitaciou. Najprv pozoruje, sleduje, precita text, nauci sa robit’ si zdznamy, ktoré sa
potom memoruje a az neskor je schopny vytvorit hovoreny prejav. Memorovanie vSak treba
V slohovej vychove pouzivat’ ako pomocny krok v ivodnych fazach, nie ako ciel’ (porov. M.
Cechova, 1985, s. 176).

Specificka skupinu cvi€eni predstavujii textové cvifenia, ktoré sa vSestrannymi
Stylizacnymi a kompoziénymi cviceniami. St opakom vSestrannych jazykovych rozborov
a spo¢ivajii v uprave suvislych textov, t. j. predlozeny prejav sa dopliia a zdokonaluje
Z obsahovej stranky, zdokonaluje sa jeho kompozicia, venuje sa pozornost’ vyjadreniu
medzivetnych vztahov (K. Svoboda, 1964, In: Betakova et al., 1984, s. 94).

NajznamejSou a azda aj najCastejSie pouzivanou typoldgiou je rozdelenie cviceni
podla obsahu:

. cvi¢enia zvukovej roviny:

> vyslovnostné cvifenia — zameriavaji sa na spravnu vyslovnost' a dodrziavanie
vsetkych suprasegmentalnych javov v prejave, t. j. na ortoepicku stranku jazyka;

» pravopisné cvifenia — zameriavaji sa na ortograficki stranku jazyka, na
zautomatizovanie pravopisnych pravidiel. Pravopisné cvicenia delime podl'a sposobu
nacviku pravopisnych javov (Betakova — Tarcalova, 1984, s. 119 — 124):

cvifenia na odpisovanie (pravopisny vycvik je zalozeny na presnom vnimani textu):
odpisovanie so zvyraziiovanim,
vyberové — len nacvicovany jav;

vol’né — spamiiti, po rozbore;

vV V V V

s doplitanim — Str_ko pr_iel do Kor_tnice sam.;

komentované pisanie — cviCenie je Casovo narocnejSie, pretoze si vyzaduje hlasné
odovodnovanie vSetkych pravopisnych javov vo vychodiskovom texte;

B vyberové komentovanie — komentovanie je obmedzené len na vybrané pravopisné
javy;

B obmienacie cvifenia (= substitucné) — su zalozené na substitucii slovesnych tvarov,
gramatickych kategorii slov (rod, ¢islo, pad) a pod.;

14 Tabul'ku sme prevzali od J. Palentarovej et al. (2003), no uvadzame ju v nami v pozmenenej podobe.
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tvorivé pravopisné cvicenia — predstavuju spojenie s produkénymi aktivitami ziakov,
pri ktorych tvoria text S precvicovanym pravopisnym javom;

diktat (nacviény a kontrolny?®);

Nacviény diktat ma diagnosticka funkciu, nie je klasifikovany. Ziakovi a ugitelovi

podava spétnu védzbu o ziskanych vedomostiach a zaroven sluzi ako nacvik pred pisanim
kontrolného diktatu. Pri nacvi¢nom diktate rozliSujeme niekol’ko jeho druhov:

>

po zrakovej a sluchovej priprave (= diktat s upozornenim) — Ziaci pred diktovanim
vidia text diktatu, spolu s ucitel'om si odévodiuju jednotlivé javy;

komentovany — ucitel precita text, potom ho nadiktuje vel'mi pomaly, aby ziaci (podl'a
vopred urceného poradia) mohli nahlas komentovat’ pravopis;

videny — Ziaci si potichu precitaju text, potom sa zakryje a diktuje;

autodiktdat — ziaci piSu spaméti text, ktory sa prebral po zrakovej a sluchovej priprave,
doma sa ho naucia;

vyberovy — po predbeznej zrakovej a sluchovej priprave Ziaci pocivaju text a zapisuju
len slova, vyrazy, v ktorych je urCeny jav;

S vpkladom (= vysvetlovaci, rozbor az po diktate) — prechod medzi ND a KD,
V. Betakova — Tarcalova (1984, s. 127) ho nazyvaji polokontrolnym; piSe sa pri konci
pravopisného nacviku;

pripravny (mdze byt’ totozny s KD) — spojenie zrakového a kontrolného diktatu, Ziaci
si rozobrany text v Skole odpiSu ana nasledujicej hodine ho piSu ako kontrolny
(neodpora¢ame ho vSak zdovodu mechanického a kratkodobého zapamitania
pravopisnych javov);

tvorivy (blizky kslohu) — slohové cvicenie sliziace ako pravopisna priprava na
samostatnu slohovu pracu s pouZzitim danych pravopisnych problémov;

vol’ny (= reprodukény) — prechod K reprodukcii, Ziaci si zopakuja poucky, potom sa
precita text a po druhom precitani si bez diktovania, podl'a toho, o si zapamatali, piSu
diktat.

J. Skalkova (1999, s. 228) sa zmienuje aj o ret’azovom Ci partnerskom diktdte, ktoré
V naSich podmienkach nemaju tradiciu. Pri partnerskom diktate si ziaci diktuju navzajom
a diktaty si navzajom hodnotia. Spdsob hodnotenia mdézeme ponechat’ na samych Ziakoch.

Retazovy diktdt moZze mat’ niekol’ko foriem, napr. tvoriva: Ucitel’ zada Ziakom tému diktatu,

napr. pravopis vlastnych mien a ulohou Ziakov je tvorit vety s vyskytom tohto javu. Prvu vetu

moze vytvorit ucitel’ a dalSie tvoria postupne jednotlivi Ziaci. Dbame na logicky sled
utvorenych vypovedi. Specifickym typom je tzv. befecky diktdt, Casto vyuzivany pri Ziakoch
s dysgrafiou ¢i dysortografiou, pri ktorom ma Ziak k dispozicii originalny text. Ulohou Ziaka

15 Spdsobu prace s nacviénym i kontrolnym diktdtom sa venujeme aj v I1. &asti udebnice.
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je dobehnut” k textu, precitat’ si istu Cast’, zapamétat’ si ju a nasledne po dobehnuti do lavice
text zapisat’.

Na nacvi¢ny diktat nadvdzuje kontrolny diktat, ktory je klasifikovanym vystupom.
V starSej terminoldgii ndjdeme aj oznaCenia samostatny ¢i skasobny. Jeho realizécii musi
predchadzat’ nacvicny diktét, v ktorom si ziak precvici vSetky pravopisné javy vyskytujice sa
Vv kontrolnom diktate. Neznamena to vSak, Ze kontrolny diktait ma byt obsahovo totozny
Snacvicnym (nie je to ani ziaduce). Kontrolny diktat sa mdze vyskytovat v niekolkych
formach:

> izolované slovd;
» slovné spojenia;
» izolované vety;
> suvisly text.

Zameranie, rozsah a spésob hodnotenia kontrolnych diktatov uréuje Statny vzdelavaci
program. Pri realizdcii kontrolného diktatu treba predchédzat’ istym chybam, napr. diktat
nemoOze obsahovat tzv. chytaky, nejasné javy, pravopisné javy, s ktorymi nebol zZiak
obozndmeny (V pripade, Ze st nepreberané pravopisné javy v diktate pritomné, ucitel’ ich
nemoze klasifikovat’) a pod. Dolezité je tiez spravne diktovanie. Odporucame nasledovny
metodicky postup:

1. navodenie pozitivnej klimy, aby sa odbtral u Ziakov stres;

2. pomalé, vyrazné Citanie celého textu — sluzi k pochopeniu kontextu; v pripade
1zolovanych slov v diktate sa text nemusi vopred citat’;

3. samotné diktovanie textu — zretel'ny, hlasny, pomaly prejav, pedagog sleduje tempo
pisania apodla neho sa prispdsobuje diktovaniu, prihliada aj na Ziakov so
Specifickymi poruchami ucenia, prip. inymi Specifickymi potrebami; ucitel’ v tejto faze
najprv precita celt vetu, potom ju po Castiach diktuje a nakoniec ju znova celu precita;

4. zéaverecné Citanie celého textu — sluZi na korigovanie nespravne pochopenych ¢i
nedostato¢ne dobre pocutych slov v texte;

5. priestor na autokorektiry — 2 — 3 minuty (neodportca sa dlhsi ¢as, pretoze ziaci maju
tendenciu k $pekulaciam a chybnym opravam).

Po napisani kontrolného diktatu je vhodné, ak d4 ucitel Ziakom priestor na otazky
tykajice sa problematickych javov. Diktat moéze mat’ vopred pripraveny a ziakom ho
odprezentovat’ ako celok. Pokial’ ide o ucitel'ovu opravu diktatov, plati pravidlo, Ze by ich mal
opravit’ najneskor do tyzdna. Pri oprave pouziva korektorské znacky (obr. 1) a rovnako ich
ziada od ziakov.
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Zaznam z KD k. rok 2009/ 2010:

' / 5. roc. |6, roc. ‘7. roc. |[8.ro¢. |9.roC.
/ /WL({(’/- %Wﬂ/ Nazov diktatu / pocet chyb/ priemerna znamka
/4

/

m/ .
Avas mar Kiwny wlici- ¥hue :
* c%//ﬂ//wafu /mﬁ Mmu /zj{‘/ / i Eg
eme iy s mdihe dalhd- ! [

/@(LM(/W[/ /L[I/Mﬂ{ Y //‘ﬂ,/?{ ﬂ//}?‘v(/ W\Pﬂ (C/[(V Najcastejsie sa vyskytujlice chyby/ Navrhy/ Poznamky
/é?m/ /rr;é//metﬁ M/MF’ Aiefme.

1.KD Pisanie
1. KD | sengon piamen

Obr. 1: Korektorské znacky Tab.1: Zaznam z kontrolnych diktatov

O diktatoch si ucitel’ vedie podrobny zaznam (Tab. 1), v ktorom uvadza Cislo a tému
diktatu v konkrétnom ro¢niku, prip. datum jeho realizicie, priemerny pocet chybl®,
najcastejSie sa vyskytujuce chyby anavrhy na ich odstraovanie ¢i priemerni znamku.
Jednotna a z4vdzna Sablona na zaznamendavanie diktatov nie je stanovena.

V tretej faze realizacie kontrolného diktatu nasleduje Zziacka korektura diktatov.
Pedagog pred samou opravou vyzdvihne vyborné diktaty, pochvali akékol'vek zlepSenie
u slabgich Ziakov, pripadne citlivo upozorni na vyrazné zhorsenie. Ziaci pri samostatnej praci
opravuju zrkadlovym spdsobom, pri¢om opravuji bud’ chybny jav (...stryko...; ...dobri
muzi...), alebo celt vetu (v pripade nespravne napisanej Ciarky vo vete). Zauzivany sposob
prepisovania celého textu, najmé v pripade, ak ziak dostal z diktatu nedostato¢nu, nie je
opodstatneny. Ziak pri takomto opisovani &asto urobi daldie chyby z nepozornosti.
Vhodnejsie je ststredit’ jeho pozornost’ na pravopisné nedostatky.

II. cvicenia lexikalnej roviny — sluZia na obohacovanie slovnej zasoby Ziakov. Nie su
zamerané len na prezenticiu nového slova, ale aj na spresiiovanie vyznamov slov, ktorymi
ziak uz disponuje. Prave na sprestiovanie vyznamov slov odporuéaji V. Betikova a Z.
Tarcalovd (1984, s. 114) tzv. substitu¢né (nahradzacie) cviCenia. Slovnik ziaka mozno
obohacovat’ aj sprostredkovanim a vysvetlovanim vyznamov menej frekventovanych slov ¢i
slovnych spojeni (synonymické cvicenia, antonymické, frazeologické, praca so slovnikom...).
Vo vSeobecnosti delime cvicenia lexikdlnej roviny na onomaziologické a sémaziologické
Onomaziologické cvienia st zamerané na hl'adanie a utvaranie pomenovania denotatu na
zaklade poznanych znakov, ide teda o nominativne pomentvanie (od slova k pojmu).
Sémaziologické cvicenia vychadzaju z pomenovani a smeruju k vyznamu lexikalnej jednotky
pomentvanej konkrétnu entitu. Ide o sémanticka diferenciaciu, pri ktorej postupujeme od
pomenovania k objektu (porov. Betakova — Tarcalova, 1984; Palencarova et al., 2003, s. 127).

18 Do priemeru sa nezapocitavaju chyby Ziakov so $pecifickymi potrebami a poruchami.
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Priklad:

A. onomaziologické cvicenie:
Ako sa nazyva vyobrazeny predmet?

%@ Akymi slovami mozno pomenovat predmet na obrazku?

Co je nakreslené na obrazku? Co to je? a pod.

B. sémaziologické cvicenie:
Vysvetli vztah medzi nakreslenymi obrdzkami.

% Objasni vztah medzi obrazkami.

'V\ Vysvetli, 0 ktorej veci sa hovori vo vypovedi: Kolienka boli také akurat,
P

\ al dente.

Lexikalne cvicenia mézeme delit’ aj podl’a oblasti, ktorej sa venuju, na:

» vlastné lexikologické cvicenia:

o synonymické — inStrukcie, napr.. Nahradte podciarknuté slova v texte slovami
S rovnakym alebo pribuznym vyznamom. V texte vyhladajte slova, ktoré maju podobny
vyznam ako slovo spat. Utvorte basen, V ktorej pouzijete aspon 3 synonyma slova
nadoba.

o antonymické — Urcite, Ci v basni vyznacené slova bohapusty a veriaci su v opacnom
vyzname. K slovu dobrdk vymyslite co najviac antonym. Zvyraznené slova v texte
nahradte slovami s opacnym vyznamom.

e homonymické — Z radu pismen vyberte rovnozvucné slova. Homonymd pouzite vo
vetdach tak, aby vzdy vystupovali v inom vyzname. Pomocou homonym utvorte kratku
basen alebo nonsens.

o polyonymické — Z radu obrazkov (napr. vankus na spanie, vankusik na ruke, koren
zuba, koren stromu, mat silny korienok a pod.) vyberte tie, 0 ktorych hovori text.
Vybrané slova pouzite ako obrazkovu osnovu a utvorte podla nej pribeh.

e na rozliSovanie slov 7 hladiska klasifikdcie slovnej zdsoby, napr.:

= spisovné a nespisovné slova — Porovnajte obidva texty a urcte, ktory z autorov
pouziva nespisovné vyrazy. Podciarknite ich;

= expresivne vyrazy — Ktoré zo slov pouzitych v texte mozno hodnotit’ ako citovo
zafarbené? Zvyraznené slova v texte zmeiite z deminutiv na augmentativa. Ako
sa zmenil vyznam textu?;

» shistorickym priznakom — Spojte obrazok (historického objektu) s jeho
pomenovanim v texte. Rozliste slova na zastarané, historizmy, archaizmy
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aneologizmy. Vysvetlite, preco slovo pocitac uz nemozZno chapat ako
neologizmus.;

povod slov — Ktoré zo slov uvedenych v rade nie su domdceho pévodu?
Vysvetlite svoje tvrdenie. Slova cudzieho poévodu nahradte domdcimi
podobami.;

nareCové slova apod. — Ndjdite v texte ndrecové slovid a nahradte ich
spisovnymi tvarmi. Z radu slov si vyberte tri a povedzte ich v ndreci.

» na slovotvorbu apod. — skladanie, spdjanie slov, sufixdalne, prefixdilne, afixdlne
tvorenie slov a pod.

» frazeologické cvi¢enia mozu byt zamerané na rozvijanie schopnosti:
1) identifikovat’ frazému v texte;
2) dedukovat z frazémy a vyvodit’ z nej vyplyvajice informacie;

3) integrovat myslienky z frazém s predchadzajicimi poznatkami a sklisenostami
ziakov;

4) schopnost’ hodnotit’ frazému (A. Dujavova, In: Slovo o slove, 2007, s. 273). Su
zamerané¢ na obohacovanie slovnej zasoby, ale so SirSim prienikom. Oboznamuji
nielen so stavbou lexémy ajej vyznamom, ale aj skultirnym, duchovnym,
spolocenskym kontextom frazémy. Ucia ziakov kriticky mysliet a nahliadat’ na
jazykové javy ako celky, uvazovat’ v kontexte a vnimat’ obrazotvornu funkciu jazyka.

Na zéklade vyssie stanovenych kritérii a zamerania frazeologickych cviceni vymedzila A.

Dujavova (ibid.) Styri typy cvic¢eni zameranych:

na reprodukciu — cvi¢enie zamerané na osvojenie si frazeologickej jednotky,
napr. Z textu vypiste vsetky frazeologické spojenia. Povedzte nejaki frazému,
ktoru poznate z bezného Zivota.

na aplikdaciu — Vysvetlite vyznam frazeologickej jednotky. Pantomimicky
znazornite lubovolnu frazeologicki jednotku z precitaného textu. Do frazémy
dopliite chybajuce slovo. Spomedzi prislovi vyberte to, ktoré sa najviac
vztahuje na obrazok. Vyslovte pranostiku vztahujucu sa k Zenskému menu.

na produkciu — produkciou rozumieme tvorenie napr. frazeologickych
synonym (cierny ako uhol, dym, noc...), antonym (biely ako den — cierny ako
noc...), vyznamovo podobnych frazém (akda matka, taka Katka — akoby jej
zoka vypadla), ¢i samotnu tvorbu textov (ibid., s. 274), napr. Ustdlené
spojenie pouzite v bdsni. Utvorte text, Vktorom pouzijete aspon 5
frazeologickych jednotiek; Vymyslite pribeh na frazému Komu sa neleni, tomu
sa zelen.

na hodnotenie — chapeme ho na tGrovni hodnotenia frazémy ako-takej, ale aj
cez frazémy pomentvanych entit, napr. bytosti (Kto neskoro chodi, sam sebe
Skodi. Na jazyku med, na srdci jed. Jedného by si mohol na chlieb natriet,
S inym ani pdr volov nepohne...); na urovni porozumenia frazémy a odhalenia
poucenia z nej vyplyvajuceho, odhal'ovania humornych stranok frazémy a pod.
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Pri préci s frazémami odporicame publikaciu J. Skladanej Ukryté v slovach (2013), ktora

pontka texty vysvetl'ujliice najcastejSie pouzivané frazémy.

> lexikografické cvifenia — st zamerané na pracu s lexikonmi, pricom ich cielom moze
g p > P

- vyhladdvanie vyznamu neznameho alebo menej znameho slova;

- spresiiovanie vyznamu;

- vyhladdvanie synonymného ¢i ustdleného pomenovania;

- vyhladdvanie domaceho ekvivalentu v pripade cudzieho slova;

- vyhladédvanie povodu a zaroven vyznamu slov (V etymologickom slovniku);
- vyhladavanie pravopisnej ¢i vyslovnostnej podoby slova a pod.

> onomastické cvifenial’ — cviCenia si zamerané na onomastickii problematiku majt

medzipredmetovy charakter dany charakterom propridlnej ststavy. Vo vyucovani
slovenského jazyka s Casto orientované len ako pravopisné cvicenia, bez sémantického
aspektu, ¢im sa ochudobniuje potenciadl vlastnych mien. Vlastné mend ako prvky sui
generis maju Styri zékladné funkcie: diferencovat, lokalizovat, identifikovat
a vystupovat’ ako komunikacny element. Z tychto znakov mozno vyvodit’ aj zakladné
funkcie azameranie onomasticky orientovanych cviceni, ktoré by mali Ziakov ucit
vnimat’ vlastné meno ako prvok, ktory:

= v realite diferencuje objekty;

= objekty zaroven identifikuje od inych objektov;

= pomenuvané objekty lokalizuje a

= vznikd ako dosledok komunikaénych potrieb spolo¢nosti — nutnost’ pomenuvat’

okolitu realitu.
Onomastické cvicenia v sebe zahfiiaju vSetky spominané typy cvi€eni, navyse pri praci

S onomastickym materidlom vychadzame zo sémantickych a etymologickych cvi€eni, ktorym
sme sa bliz§ie nevenovali.

Pri onomastickych témach, ktoré su idedlnym prostriedkom na uplatiovanie

medzipredmetovych vztahov, odporti¢ame pracu s etymologickou mapou (Obr. 2):

17 Kapitolu sme prevzali z monografie Vlastné meno ako pribeh a hra. Didaktika vlastného mena (Belakova,
2010, s. 93 — 95). Typoldgia onomastickych cvi¢eni nebola dosial spracovand, preto jej na tomto mieste
nevenujeme pozornost’.
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Obr. 2: Ukazka etymologickej mapy ziakov 7. ro¢nika, ktora je vysledkom skupinovej prace.

Metodicky namet: Ziaci pracujii s kartografickym materialom (mapy), vV ktorom si lubovolne
vyberu niekolko ndzvov miest nachddzajucich sa v blizkosti ich bydliska. Na velky vykres
zaznacia skutocnii polohu vybranych miest vzhladom na vychodiskovy bod. Ziakom vznikne
siet’ okolitych obci. K jednotlivym ndazvom priraduju obrazky, ktoré naznacuju motivacné
Cinitele pri onymickej nominacii. Takymto spésobom vytvoria ilustrovanu mapu s viastnymi
vwkladmi nazvov. V cviceni nejde o absolutnu pravdivost etymologického rozboru vlastného
mena, ale 0 uvaZovanie nad spésobom nomindcie v minulosti. Ziaci majii moznost' pochopit
princip onymickej nomindcie.

V tejto prvej faze Ziaci pracuju so zemepisnymi a historickymi poznatkami, vyuzivaju
minulu skusenost, ktoru spdjaju s vytvarnym stvarnenim. Rozvijaju fantaziu, tvorivost.

Na druhej vyucovacej hodine Ziaci prdce prezentuju, konfrontujii svoje vyklady so
spoluziakmi i pedagégom. Prvoplanové etymologické rozbory opravime, ujasnime a uvedieme
blizsie podrobnosti, ktoré pomozu vysvetlit tazsie nazvy. Sucastou prace by mal byt rozhovor
0 historii, spolocenskom usporiadani v obciach, ich hospoddreni ¢i charakteristickych
znakoch (porast, zivocisstvo). V prdci sa zameriavame na motivacnu stranku a mimojazykovy
charakter vlastnych mien.

Cielom tohto cviCenia je zamerat' pozornost Zziakov na ,negramaticku® stranku
vlastného mena. Vypracovanie projektu je narocné na Cas i pripravu ulitel’a a ziakov, no jeho
prinos nie je zanedbatel'ny. Pozitiva zhrnieme do niekol'kych bodov:

A. z hl'adiska vyu€ovania materinského jazyka ma ziak moznost’:
e vnimat spésob pomentvania (onymickej nominacie), Struktiru a tvorenie
slov v starSich
historickych dobach (diachronny aspekt);
e postrehnut’ prostriedky starej (aj zaniknutej) lexiky;
e sledovat’ pruznost’ slovnej zéasoby, jej dynamiku na pozadi jazykovych
zmien,
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e DblizSie pochopit’ kontinuitu jazykového systému — spojenie historickej
podoby jazyka so
sucasnymi vyjadrovacimi prostriedkami;
e uvedomit’ si obohacovanie slovnej zdsoby — prenikanie prvkov cudzich
jazykov;
e ucelne pracovat’ so slovnikmi a dostupnymi materialmi (ak ide o hodinu
S predpripravou);
e hladat’ Specifické prvky dialektu v nazvoch (Majcichov) — mozno tu ziakov
upozornit’ na
ulohu narec¢i v minulosti;

e na zaklade pozorovania historickych zmien pochopit’ zmeny v suasnom

spisovnom
jazyku;
e pri prezentacii formulovat’ mySlienky a podavat’ ich spoluziakom;
e konfrontovat’ svoje ndzory s ndzormi spoluziakov;
e vnimat lexikalnu sémantiku propria na pozadi pravopisu, a tym bilateralitu
onymického
znaku;

vidiet’ starSie a mladSie podoby nazvov;

B. z interdisciplinarneho (interkultirneho) hl'adiska:

o uvedomit’ si historické fakty, stvislosti, spdsob vtedajSieho myslenia;

. spoznévat’ hospodarsku Strukturu, napr. vyskyt zamestnaneckych obci v okoli

stredovekych hradov;

o na zaklade vyskytu niektorych zamestnani konfrontovat’ napriklad svoje
priezvisko

(Kovac¢ — z apel. kovac);

. uvedomit’ si postavenie vlastnej obce vzhl'adom na jeho SirSie okolie;

o postrehnut’ socialne pomery obyvatel'ov (Igram — igrici — potulni spevaci);

o oboznamit’ sa so spdsobom pomenuvania, t. j. motivaénymi faktormi
(Hrnciarovece —

hrnéiari, ale Majcichov — vlastnictvo...);

o urCit’ geografické pomery a vyskyt jednotlivych druhov rastlin, zvierat,
pripadne

prirodnych ttvarov (Rybany, Trnava, HruSov, Buc¢any...);

o rozvijat’ fantaziu v spojeni s vytvarnym stvarnenim,;

. zozndmit’ sa so zakladnymi funkciami vlastnych mien;

o pomentvanie chapat’ ako prirodzeny akt;

. ucit’ sa kooperativnej praci a sprdvnemu presadzovaniu ndzoru (Beldkova,
2010).

I1l.  cvifenia gramatickej roviny su zamerané na fixaciu gramatickych javov jazyka; Cerpaju
pritom z morfologie a syntaxe jazyka. RozliSujeme teda:
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I11. a) morfologické cvifenia — Vv praxi sa zameriavaji na urCovanie slov ako slovnych
druhov, ich Specifik a kategorizacie, gramatickych kategorii, vzorov a pod. Klasifikacia
morfologickych cviceni nie je dosial’ spracovana.

I11. b) syntaktické cviCenia — z hl'adiska syntaxe mozno hovorit’ 0 najvac¢sej obsahove;j
transformacii, pretoze prave z tejto oblasti bola vicsia ¢ast’ uc¢ebného obsahu presunutd do
strednych §kol. V. Betdkova — Z. Tarcalova (1984, s. 116) odporaéaji pri syntaktickom
vycviku postupovat’ pomocou presne stanoveného algoritmu, ktory by sme mohli
zovseobecnit’ do niekol’kych krokov:

1. Ziaci postupujii od vieobecného k jednotlivému — vychdadzajii z porozumenia textu ako
celku k urcovaniu vetnych clenov a vztahov medzi nimi.

2. Urcuju suvetia, druhy a pocet viet, z ktorych sa suvetia skladaju, druhy suveti.

3. Prechddzaju na uroven jednotlivych viet, ktoré wurcuju z hladiska obsahu,
komunikacného zameru hovoriaceho, zloZenia a pod.

4. Vo vybranych vetach urcuju vztahy medzi vetnymi clenmi a vetné cleny.

5. Vetné cleny Specifikuju.

6. Naznacuju sklady (linedrne alebo plosne).

7. Na zdklade analyzy textu hodnotia text ako celok.

Syntaktické cvicenia upeviiuji logické myslenie a prispievaju k pochopeniu vnatornych
vzt'ahov v jazyku. Nemaji mat’ vSak povahu schematickych cviceni, ktoré nie su previazané
S konkrétnou realizéciou textu v praxi. Uc€itel’ by mal preto ako vychodiskovy text volit’ taky
komunikat, ktory predstavuje pre Ziakov isty problém vyskytujici sa v beznej praxi.

IV. Stylisticky zamerané cvicenia:

V. a) Stylistické cvienia — v praxi odliSujeme Stylistické a Stylizaéné cvicenia patriace do
slohovej zlozky. Stylistické cvi¢enia st komplexné, ide o pracu ziaka na konkrétnej téme, su
pripravou na vlastni produkciu v zmysle prace s textom. V ramci Stylistickych cviceni mozno
precvi¢ovat’ poznatky ziskané o slohovych postupoch, Styloch a Gtvaroch, napr. Na zdklade
kontextu urcte pouzity slohovy postup. Porovnajte dva utvary a urcte, ktory z nich ma
informacnu a ktory umelecku hodnotu.

V. b) slohové:

Typologiu slohovych cvieni vypracovala M. Cechova (1985, s. 118), ktora ju naértla
vramci metodologie slohu. Klasifikaciu zohl'adnili aj autorky Integrovanej didaktiky
slovenského jazyka (2011), zktorej vychadzame. M. Cechova (ibid.) rozlisuje $tyri typy
slohovych cviceni:

= nizSieho typu — opisovanie, imitacia (imitacia bola do 80. rokov 19. storo¢ia hlavnou
a vyhradnou metddou vo vyucovani slohu; M. Cechova, 1985, s. 125);

= vysSieho typu — pozorovanie textu s komentovanim, analyza textu so syntézou
a zovSeobecnenim, interpretacia;

= Stylizacné;
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= textové.

Stylizaéné cvifenia su osobitym druhom cvieni, pretoZe stoja na rozhrani jazykovej
aslohovej zlozky. SU zamerané na pouzivanie istého jazykového prostriedku s istym
zamerom, presné vyjadrovanie, nie tvorenie textu ako celku. Ide o pripravné cvicenia na
spravnu Stylizaciu istej témy. V naSich podmienkach absentuju, ich loha nie je docenena.
Prostrednictvom Styliza¢nych cviceni sa uskutoCituje prepajanie jazykovej a slohovej zlozky,
a preto sa v nich primarne uplatituju aplikativne typy (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 113).
Podl'a citovanych autoriek musi (ibid.) ,,Styliza¢ny vycvik v sebe zahfnat' najskér vycvik
V chapani vyrazovych vlastnosti prejavu, vycvik v uvedomenom pouzivani vyrazovych
vlastnosti prejavu, po nom vycvik vuvedomenom pouzivani vyrazovych prvkov prejavu
Stylisticky diferencovaného. ... dolezité je tu aj chapanie a porozumenie, aj vyber a pouzitie
jazykového prostriedku.“ Ziak prostrednictvom tychto cviteni netvori celky, texty, sluzia mu
na to, aby sa naucil pouzivat’ jazykové javy v danych komunikaénych situaciach.

Priklad inStrukcii Stylizacnych cviceni: Pouzi slova focik namiesto futbal, slovina namiesto
slovencina v beznom rozhovore so spoluziakom, Porovnaj, ¢i by si to mohol pouZit aj pri
rozhovore s ucitelom...

Stylizacné cvienia

Lexikalno-Styliza¢né (= pomenuvacie)
Morfologicko-Styliza¢né

Syntakticko-Stylizacné (= ustivzt'aziiovacie)

kons$trukéné korektarne

vyberové (vyberdme z moznosti)
doplacie (vhodné slovo, tvar, veta)
obmienacie (zmena formy vyjadrenia)
substitucné (nahradzanie slov, tvarov, viet)

transformacné (zmena jedného sposobu vyjadrenia za druhy)

Tab. 2: Prehl’ad Styliza¢nych cviceni

Textové cvicenia maji komplexnej$iu povahu, su zamerané na upravu textu z hl'adiska
slohu, na jeho zdokonalovanie. M. Cechova (1984) rozlisuje podla &innosti Ziaka dve
zékladné skupiny textovych cviceni:

> konStrukéné cvifenia:
v kompoziéné (zostavenie osnovy, Clenenie textu);
v kompoziéno-3tylizacné (skracovanie, rozSirovanie textu) — reprodukcie
(vyberova, stru¢na, vol'na) a konspekt;
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v komplexné textové cvi¢enia pisomnej povahy (pisomna slohova praca
s konceptom). Mozno pri nich uplatitovat’ tieto metody:

= komunikacné cviCenia ustnej povahy — dialogické a monologické;

= reCnicke;

» komunikacné hry s pravidlami (rolova hra);

= pisomna slohova préca s pripravou i bez pripravy;

= dramatizacia;

» tvoriva dramatika (asociaéné hry, pantomima, verbalno-akustické hry)*.
Vrcholom slohovej ¢innosti je komplexna produkéné slohova praca, predstavujica ukoncenie,
zavidenie urditej etapy slohovej vychovy (M. Cechové, 1985, s. 163). Pisomné slohové prdce
maju komplexnu povahu. Mézeme ich ¢lenit’ na kontrolné pisomné slohové prace a prace
nacvi¢ného charakteru. V. Betakova et al. (1984, s. 232) ich ¢lenia na prace:

» pripravné — cvicné (neklasifikuju sa, ucitel nemé povinnost’ ich vsetky
opravovat, staci zhodnotit’ min. 5, max. 10 prac);

» zhfiajuce — kontrolné;

» korekéné — opravy konceptov a pisomnych prac.
Pocet cviénych a korekénych slohovych prac nie je dany, pocet kontrolnych prac vsak
stanovuju zavdzné pedagogické dokumenty. Ciel’ kontrolnych slohovych prac je evidentny —
diagnosticka funkcia, preto sa mu vo vyu€ovani venuje zvysena pozornost’. | ked’ nestthlasime
s postojom daktorych pedagogov, ktori sa pisaniu slohovych prac venuji len vzhl'adom na
skolské kontrolné prace. Podla M. Cechovej (1985, s. 163) obsahuje kontrolna funkcia tieto
zlozky:

e informativnu;

e regulativnu — upravenie vyucovacich postupov;
e diagnosticku;

e prognosticku,

e stimulac¢nu — povzbudenie k lepSiemu vykonu.

Napisaniu kontrolnej prace (Betdkova et al., 1984, s. 233) predchadza tzv. invencnd
priprava (zverejnenie tém niekol'ko dni vopred, aby sa ziaci mohli S témou oboznamit),
vytvorenie osnovy a pisanie konceptu. M. Cechova (1985, s 150) rozliduje pisomné prace bez
pisania konceptu alebo s pisanim konceptu. Pisomné slohové prace kontrolného charakteru
vSak musia obsahovat’ koncept. Pred pisanim prace je vhodnd spolo¢nd priprava, zahfiiajuca
napr. vyber témy, spracovanie spolo¢nej osnovy, priprava slovnej zéasoby a Styliza¢na
priprava. J. Harapat (1903, In: Cechova, 1985, s. 153) navrhuje pred pisanim prac tato
pripravu:

1. logicku (= vecnu) — priprava Ziakov na obsahovu zlozku témy — oboznamenie s témou,
opisovanymi predmetmi a pod.;

2. jazykovu — prostrednictvom Stylizacnych cvi¢eni zameranych na konkrétny utvar;

BMetody z oblasti dramatiky pridali autorky J. Palencarova et al. (2003).
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3. pravopisnu — upeviiovanie pravopisnych pravidiel, napriklad pri opise krajiny kladieme
zvySenu pozornost’ na propria a apelativa.

Napisané slohové prace ucitel’ zozbiera, ale hodnoti len Cistopis. Koncept z hl'adiska
chybovosti nehodnoti, méze vak prihliadat’ na sposob, akym Ziak s nim pracoval. Cistopisy
si utitel’ niekol’kokrat pregita a az potom hodnoti. M. Cechova (1985, s. 172) odportiéa tento
metodicky postup:

H 1. ¢itanie — orientaéné;

B roztriedenie a vypisanie pozitivnych a negativnych znakov na papier;

H 2. ditanie;

B 3. citanie — korekturne, ucitel doopravuje, napiSe k prdcam poznamky,
oklasifikuje ich a do tyzdna ziakom odovzda;

B na hodine precita peknu pracu.

» Kkorektirne cvicenia:
v’ uprava, oprava obsahu, kompozicie, Stylizacie textu;
v" kontrolné pisomné slohové prace.

Specialnym druhom cvidenia je autokorektira, ktord povazujeme za naro¢nejsiu neZ
korektiru cudzich prejavov. M. Cechova (1985, s. 146) zdoraziuje potrebu naudit’ Ziaka
hladat’ vo vlastnych prejavoch chyby a nedostatky a tcinne ich odstranovat’.

Specifickou skupinou cviteni st re¢nicke cvienia, ktoré stoja na vrchole praktického
vycviku ustnych prejavov. Posiliiuji odvahu verejne vystpit’, zvySuju sebavedomie ziaka (M.
Cechova, 1985, s. 92), ucia ho vystupovat v rozliénych komunikaénych situaciach a pod. V.
Betakova et al. (1984, s. 22) odportcaju pri nacviku tstnych prejavov:

e vyberat vhodné jazykové prostriedky a dotvarat ich suprasegmentilnymi
vlastnost’ami reci;

e prihliadat’ na dispozicie Ziaka (nepodcenovat’ ho a neprecenovat’ pri tvorbe prejavu);

e zacCinat' 1 — 2 minutovymi suvislymi prejavmi a postupne ich predlzovat’;

e nacvic¢ovat rovnako monologické, ako aj dialogické prejavy;

e pridfzat’ sa témy;

e pravidelne ich zarad’ovat’ do vyucovacich jednotiek.

1.3.1.1 Komplexny jazykovy rozbor

Komplexny jazykovy rozbor (d’alej KJR), v minulosti oznacovany aj ako vSestranny,
je chapany ako Specifickd metoéda predmetu slovensky jazyk. Mozno ho charakterizovat’ ako
komplexnu tlohu, resp. stibor viacerych uloh, nie vSak ako cviCenie, pretoze nejde v iom
0 opakovanu ¢innost’. Ulohy na seba nadvizujiice sa neopakujii. V. Betakova — Z. Tarcalova
(1984, s. 60) chapu jazykovy rozbor vo vSeobecnosti trojako: v uzSom, SirSom a najSirSom
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vyzname. Komplexny jazykovy rozbor je rozborom v najSirSom vyzname (pre lepSie
pochopenie problematiky vSak uvedieme aj ostatné dve). V uzSom vyzname chapeme rozbor
ako analyzu textu, pricom v jej zavere ziaci prvky pomentvaji. Hovorime preto aj o hlasnej
analyze. Pouziva sa pri oboznamovani s jazykovym javom (ibid.). Prikladom analytickej
ulohy je napriklad oboznamovanie s rozlozitenostou samohlaskovych skupin: Slovad diéta,
diapazon, licencia, diametralny, biatlon, triatlon rozdelte na slabiky. Vsimajte si, ¢i su
skupiny samohlasok rozdelitelné. Tento druh rozboru sa uplatiiuje pri tradicnom frontdlnom
vyucovani, pedagég ho mdze pouzit’ aj na vyklad novej latky a ziak analyzuje pasivne, t. j.
sleduje analyzu ucitel’a (ibid., s. 63).

V SirSom vyzname oznacujeme ako jazykovy rozbor Cinnost uvedenu instrukciou
Urob analyzu, Analyzuj, Urob slovnodruhovy rozbor a pod. Ziak pracuje podla vopred
nauc¢eného postupu a poradia, ide teda o urcity algoritmus. Od rozboru v uz§om vyzname sa
odlisuje tym, ze pri tomto druhu sa od ziaka vyzaduje findlne pomenovanie uréovaného javu
V podobe terminu. Ide 0 néaro¢ny myslienkovy proces, pri ktorom ziak vykondva vela
Ciastkovych analyz, od zovSeobecneni prechddza ku konkretizacii (vSeobecny poznatok
Specifikuje na konkrétny jazykovy jav), (Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 60). Ak ziak
nedokéze urobit’ rozbor v najuzSom zmysle slova, §irsi rozbor nezvladne.

Jazykovym rozborom v najSirSom vyzname je komplexny jazykovy rozbor. V.
Betékova a Z. Tarcalova (1984, s. 62) ho charakterizuju ako komplex ¢innosti, ktoré Ziak
vykonava pri rozbore. Ako komplexna metdda sa zameriava na celostny pohl'ad na jazykovy
systém a umoznuje tak lepSie poznanie jazyka. Zahffia pohlad na jazykové javy zo stranky
zvukovej, slovotvornej, lexikalno-vyznamovej, morfematickej, gramatickej, Stylistickej
a pravopisnej. V nasich podmienkach sa problematike KJR venovala najmd A. Ryzkova,
v Ceskej republike M. Cechova. V praxi sa KJR &asto redukoval len na &iastkovy rozbor
(analyzu), t. j. na jednu oblast’ (slovny ¢i vetny rozbor) alebo aj na viacero oblasti, no bez
hlbSieho prieniku. Na urovni textu sa S rozborom nepracovalo. Pedagoégovia ho postupom
Casu prestali pouzivat s argumenticiou, ze je Casovo narocny aneprindSa dostatocné
vedomosti ajeho vyznam upadol. Problém vSak nevidime v negativach metody, ale
V nespravnom pochopeni jej tlohy. KJR sa zameriava na konkrétne vybrané javy, nie na
vSetky, pretoZze by nebolo mozZzné asovo takyto rozbor zrealizovat. J. Palenarova et al.
(2003, s. 72) hovoria 0 tzv. netiplnom, vyberovom rozbore. V pripade Giplného rozboru treba
tiez zvazit relativitu Uplnosti vzhl'adom na ucivo daného ro¢nika.

Komplexny rozbor by mal vychadzat’ z textu ako Zivého, ptitavého komunikatu, pre
ziaka motivujiiceho uz svojim obsahom. Ziak by tiez mal chapat’ zmysel rozboru.

M. Cechova (1996, In: Palenarova et al., 2003) pod komplexny jazykovy rozbor
zahffia tieto Ciastkové rozbory?®:

1. rozbor komunikacnej situdcie a vystavby textu — vnimanie textu ako vypovede
autora, ktory ho tvori v istej komunikacnej situdcii, s istym zamerom, pre istého percipienta.
Ulohou Ziaka je teda identifikovat’ komunikaénu situdciu (pre¢o text vznikol, postoj autora,

19 Jazykovy rozbor v takomto rozsahu je aj sticastou odpovede na $tatnej skuske.
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prijemcu textu a pod.), nadsledne analyzovat’ vystavbu textu (jeho zaradenie do kontextu,
Struktaru, Clenenie na tematicko-obsahové a kompozi¢né jednotky, tematickil postupnost,
sudrznost’ textu atd’.);

2. Stylisticky rozbor — slohovy postup, Styl, atvar...;

3. syntakticky rozbor = vetny — suvetie, veta, zlozenie, druhy, vetné CcCleny,
klasifikéacia...;

4. lexikalny a slovotvorny rozbor — z hl'adiska Clenenia slovnej zasoby, slovotvorba

apod.;
5. tvaroslovny rozbor — slovné druhy, gramatické kategorie, vzory;
6. rozbor zvukovej a grafickej stranky — rozklad slov na slabiky, hlasky a pod.

Postupnost’ jednotlivych casti KJR mdze byt variabilna, niekedy je vhodné zacat’ so
zvukovou strankou, inokedy sémantickou a pod. Zavisi to od ciela, ktory ucitel’ rozborom
sleduje. Dolezité je vSak jeho zaradenie do vyucovacej jednotky. Zauzivané je, u tych
pedagégov, ktori KJR eSte vyuzivaju, na zaciatku vyucovacej hodiny, V ktorej plni
predovsetkym tulohu fixacie ¢i uvedenia nezndmeho javu Ziakom. Posobi ako motivacny
¢initel’, 1 ked” si uvedomujeme, Ze motivacia pomocou KJR je naro¢nd. Ucitel’ by mal zvolit
text, na zéklade ktorého vznikd u ziaka kognitivny konflikt. Komplexnym jazykovym
rozborom mdzeme uvadzat’ nové ucivo a prepajat’ ho s predchadzajucimi poznatkami.

Jazykové rozbory okrem motivacie a fixacie vo vieobecnosti spiiiaju aj d’alsie funkcie
(Palencarova et al., 2003, s. 72):

» su prostriedkom na pestovanie zamerného a sGstavného pozorovania textov
a jazykovych javov;

» pomahaju hlbsie pochopit’ jazykovy systém, odhalovat vzajomné vztahy medzi
jazykovymi javmi; sliZia na systematizaciu jazykovych vedomosti;

» ziak ma moznost’ posudzovat jazykové prostriedky z hl'adiska ich funkéného vyuzitia
Vv texte a néasledne na zaklade pozorovaného ich pouzivat’ vo vlastnych textoch;

» su efektivnou metddou fixacie, ale aj kontroly vedomosti;

» predstavuji metodu vhodnil na prilezitostné prehlbovanie a rozsirovanie vedomosti
ziakov;

» vhodne zvoleny text méze mat’ motivacny charakter (aj z vychovného hl'adiska), moze
ziaka nabadat’ ku konfrontécii vlastného sposobu vyjadrovania a predloZzeného textu
a pod.
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Priklad metodického postupu pri KIR?:

Co zaujima terajSiu mlades???

26. januar 2010 18:39

Ahoje birdz-aci tak teraz pokecame 0tom co najviac zaujima terajsiu mlades zvica asik
alkohol,drogy a sex. To su take veci u mladych no alebo tak povedané ze tak vyzerd klasicky
slnecny vikend mladeze neze by som bol ja nejaky anjelik.ale také veci ja nero (zvySok
vypovede chyba)?!.

l. Rozbor zvukovej a grafickej stranky:

v

<\

v

Text si potichu precitajte. Co ste si po precitani textu vsimli z hl'adiska jeho
pravopisu?

Zvyraznite vSetky nespravne napisané slova a opravte ich.

Povedzte, ktoré javy autor textu neovlada?

Ako by ste autorovi textu vysvetlili pravopis nespravne napisaného slova
mlades?

Z kolkych slabik sa sklada slovo mldadez? Najdite v texte jedno-, troj-
a Stvorslabicné slovo.

V texte zvyraznite slovo so slabikotvornou spoluhlaskou a vysvetlite princip
jej uplatnenia.

Slovo birdz-aci by ste oddelili ¢iarkou alebo nie? Odévodnite.

Ndjdite v texte vybrané slovo a povedzte kK nemu homonymum. Zaroven ich
vyznamovo odliste. Slova pouzite vo vetdch.

Prepiste text do pravopisne spravnej podoby a precitajte ho.

Il. Rozbor komunikac¢nej situacie a vystavby textu:

AR NENEN

Pozna niekto tento text? Stretli ste sa s nim?

Odkial text pochadza? Kde by ste ho hladali?

Kto je jeho autorom? Odhadnite a svoje tvrdenie oddvodnite.

Preco autor uverejnil prispevok? Co je jeho cielom?

Je tato otdzka stdle aktualna? Bolo by vhodné na iu odpovedat? Vysvetlite.

1. Lexikalny a slovotvorny rozbor:

v

ANER NI NI

Najdite v texte nespisovné slova a ak ste ich v predchadzajicej ulohe
nenahradili, nahradte ich spisovnymi tvarmi.

Do akej kategorie by ste tieto nespisovné slova zaradili?

Vymenujte 5 dalsich slov z rovnakej kategorie.

Podciarknite v texte deminutivum a vysvetlite, aku ma v texte funkciu.
Povedzte k slovu anjelik antonymum. Pouzite ho vo vete tak, aby veta
nestratila povodny vyznam.

20 Pridfzali sme sa $truktiry, ktori pouzivaju aj autorky uéebnice U&ime slovenéinu komunikaéne a zaZitkovo
komunikaé¢ne (2003, s. 74 — 75), no v inom poradi. KJR je zamerany na ziakov 9. ro¢nika.
217droj: Upraveny text : http://birdz.sk/forum/co-zaujima-terajsiu-mlades/44431-tema.html/
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V.

V.

VI.

v

Vo dvojiciach odpovedzte autorovi textu. V odpovedi pouzite deminutiva
S kladnym i negativnym vyznamom.

Vypiste z textu sloveso utvorené predponou. Pomocou tejto predpony
utvorte dalsich 5 slovies.

Z akého slova vzniklo sloveso zaujimat? \ etymologickom slovniku ndjdite
povod tohto slova.

V ktorom slovniku by ste hladali vyznamovo pribuzné slovd k slovu
zaujimat? Tieto slova vyhladajte a pouZite vo vetach.

Morfologicky rozbor:

v
v

ASRNENEN

D N NI NI NN

<\

v
v

Urcte slovné druhy podciarknutych slov.

Ktora skupina slovnych druhov z hladiska plnovyznamovosti a ohybnosti
V texte previdda? Co mézeme na zdklade tohto zistenia o texte tvrdit?
Ktoru skupinu zamen pouZiva autor najcastejsie?

Urcte gramatické kategorie a vzor slova mladez.

Je mozné zo slova mladez utvorit plural?

Pri ktorych slovach nemozno utvorit singular? Nachadzaju sa takéto slova
V texte? Ak nie, povedzte viastny priklad.

Vyberte si jedno zo slovies, klasifikujte ho a urcte gramatické kategorie.
Porovnajte slovesa v text z hladiska vidu.

Zvyraznite v texte osobné zameno a vysklonujte ho.

Ktoré zamena su nesklonné? Povedzte priklad.

Najdite v texte prislovku, ktora vznikla z pridavného mena. Da sa tdto
prislovka stupnovat?

Urcte pridavné mena klasicky a slnecny. Gramatické kategorie
neuvddzajte.

Ktoreé slovné druhy v texte chybaju? Dopliite ich do textu.

Je mozné informaciu 0 case (2. riadok textu)povazovat za Ccislovku?
Odovodnite.

Syntakticky rozbor:

v
v
v

v
v

v
v

Zhodnotte slovosled textu.

Posudte, kde v texte treba umiestnit ciarky a odovodnite ich vyznam.

Z kolkych viet sa sklada text? Vysvetlite postup, akym ste dospeli k svoju
tvrdeniu.

Nachdadza sa vo vete suvetie? Podciarknite ho.

Pretransformujte text tak, aby pozostaval len z jednoduchych viet. Popiste
SV0j postup.

Pretvorte text alebo jej cast na priamu rec. Doplite ju uvadzacou vetou.
Prvit vetu textu zmernte tak, aby obsahovala podmet, prisudok a predmet.

Stylisticky rozbor:

v
v
v

Zvazte vhodnost nadpisu. V pripade potreby ho prestylizujte.

Podla jazykovych prostriedkov urcite, o aky ide styl.

Ako by ste hodnotili individualny $tyl autora? Ako jazykovo prepracovany,
bohaty alebo, naopak, jazykovo chudobny? Svoje tvrdenie odovodnite.
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v’ Pévodny text prepiste tak, aby bol jazykovo i Stylisticky spravny. Uverejnite
ho na niektorom fore.

Pri dosahovani didaktickych cielov sa uplatiuju rozlicné metody, pricom vzdy je
jedna (alebo aj viac) dominantna, zakladna, a k nej sa mozu pridavat pomocné, dopiiacie
metody. Ich kombinaciou vznikd metodicky obrat, napr. ak pri metode vykladu pouzivame
pracu S nazornymi pomdckami, ucebnicou a pod. Ak sa tieto metddy ret'azia v istej Casovej
postupnosti, hovorime o metodickom postupe (porov. Betdkova — Tarcalova, 1984, s. 72).
Pedagdg by mal pri projektovani vyuCovacej jednotky prihliadat’ nie na pocet zvolenych
met6d, ale na ich efektivitu a vzdjomné dopliiianie a podporovanie.

Otazky, namety a ulohy:

1. Urcte typy a druhy cviceni podla instrukcii:
a) Z textu vypiste vybrané slova.
b) Vzorovo precitajte ukdizku.
C) Prestylizujte nadpis ukdzky.
d) Urcte druh suvetia.
e) Pripodciarknutych slovach urcte vzor a gramatické kategorie.

2. Utvorte na kazdy typ jazykového cvicenia dve instrukcie. Porovnajte ich s kolegom.

3. Prestudujte si lubovolnu ucebnicu slovenského jazyka a najdite v nej jazykovy rozbor.
O svojich zisteniach informujte v skupine.

4. Vypracujte navrh na komplexny jazykovy rozbor (aj s prislusnymi otazkami) pre
Ziakov 6. rocnika. Rozbor prezentujte kolegom.

5. Naplanujte vyucovaciu jednotku s pouzitim aktivizujiicich metod.

6. Ktoré z metod by ste pouzili pri rozvijani kognitivnych zrucnosti Ziakov? jazykova hra,
rolestorming, pojmova mapa, dialog, situacné metody. Svoj vyber zdovodnite.

7. Urcte typ slohového cvicenia:

a) Podla vzoru v ucebnici vypiste postovi poukdzku.
b) Ja rozpravanie zmeiite na on rozprdvanie tak, aby sa dej odohrdval v budiicnosti.

8. Napiste rozpravanie o dnesnom dni. K napisanému textu sa pocas pisania nevracajte,
piste ho suvisle, bez prestavky. Napisany , koncept” podrobte autokorekture.
Pouzivajte pritom korektorské znacky.

9. Pocas priebeznej praxe poziadajte cvicnu ucitelku, aby vas oboznamila so sposobom,
aky pouziva pri oprave chyb v KD a slohovych pracach (mame na mysli pouzivanie
korektorskych znaciek, prip. inych sposobov vyznacovania).

10. Vypracujte pripravu, v ktorej pouZijete aspon jednu ndzorni pomdocku a zameriate sa
pritom na vizudlny typ Ziaka.

11. Pre ktory typ Ziaka je vhodny postup?: 1. vypocutie zvukovej nahravky basne; 2.
precitanie rymovanej basne z ucebnice; 3. prezentacia basne v skupinach, pricom
kazdy zo Ziakov sa vZije do inej postavy a podla toho uplatiiuje aj suprasegmentalne
javy; 4. vklad spojeny s rozpravanim pribehu.
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12. Naplanujte vyucovaciu jednotku vhodnu pre Ziaka s interpersonalnym stylom ucenia
a zaroven aj pre Ziaka s intrapersonalnym stylom.

13. Vypracujte pripravu pre zZiaka s lubovolne zvolenym ucebnym Stylom. Vystup
prezentujte.

14. Podla dotaznika VARK%*zhodnotte svoj vlastny ucebny S$tyl. Zavery sformulujte
a vyvodte z nich odporucania.

15. PresStudujte si dotazniky na zistovanie ostatnych typov ucebnych stylov (vid'. 1. Turek,
2014).

16. Vyberte si jeden z dotaznikov a so svojim kolegom ho zrealizujte. Vyvodte z neho
vysledky. Vysledky odprezentujte svojmu pedagogovi.

1.4 Charakteristika vybranych metéd vo vyucovani slovenského
jazyka

. Klasické vyucovacie metody (slovné, nazorno-demonstracné, praktické)

A. Slovné metdédy su zaloZzené na vnimani a chipani hovorenej ¢i pisanej reci
poslucha€om, ktory si osvojuje novy poznatok (porov. Skalkova, 2007, s. 186). Ide o narocny
proces, pretoze Ziak je primarne odkazany na auditivne alebo vizualne zmysly a na chépanie
hovorenej ¢i pisanej reci. Pri hovorenej reci pracuje s pamidtovymi mechanizmami. Aby Ziak
dospel k zapamitaniu si prezentovaného uciva, u€itel’ musi reSpektovat’ pravidla spravneho
prejavu (pozri nizsie) a ucebny Styl Ziaka. Verbalne metddy mozu mat’ charakter monologu (J.
Skalkova, ibid., s. 188), vtedy sa nazyvaju monologickymi (akroamatickymi?®), alebo dialogu
— dialogické metody. St vhodné najmaé pre Ziakov s verbalnym §tylom ucenia. Ku klasickym
monologickym metédam beZne vyuZivanym vo vyucovani materinského jazyka patri vyklad,
vysvetlovanie, rozpravanie, prednaska, referat, instruktaz, prip. opis (L. Maiidk — S. Svec
(2003, s. 59) nazyvaju tato metdodu popisom), praca s textom. Pod dialogickou metdédou
rozumieme interakciu prejavujucu sa rozhovorom medzi subjektmi vyucovania — ucitelom
(edukatorom) a ziakom (edukantom), pricom ucitel’ je riadiacou zlozkou a ziak riadenou.
Idealna situdcia vo vyu€ovani nastava, ked’ ziak vystupuje v dialogu ako rovnocenny partner.
Prax vSak zatial' ukazuje, Ze ziak sa nechava ucitel'om riadit’ a do rozhovoru sam nevstupuje.
Caka na vyzvu pedagoga, pripadne na otazku, na ktort odpoveda. Z. Tarcalova — V. Betakova
(1984, s. 105) upozoriiuju na rozdiel medzi metdodou rozhovoru a kladenia otazok, resp.
otazkovou metddou. Otdzkovou metddou nazyvaju postup pri poznavani padov podl'a otazok,
zistovani vetnych &lenov na zéklade otazok a podobne (Kto? Co? Aky je? atd.).

2 Dostupna aj v Didaktike od 1. Turka (2014, s. 563).
23 Termin pouziva V. Lechta (1990). Uvadzame ho vzhl'adom na $pecifické poruchy ucenia v tejto oblasti.
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V ramci dialogickych metdod sa zmienime o dialéogu (sokratovsky a heuristicky
dialog?®), rozhovore, diskusii a vybranych brainstormingovych metédach.

Vyklad patri k naj¢astejsSie pouzivanym klasickym metoédam vo vyuCovani slovenského
jazyka a k zakladnym monologickym metodam vobec. Vyskytuje sa vo viacerych, v praxi sa
vzajomne prelinajucich podobach (rozpravanie, popis, vysvetlovanie, prednaska);(J.
Skalkova, 2007, s. 188). Vyklad sa pouziva prevazne pri hromadnom vyucovani ako hlavna
metdda. G. Petty (2013, s. 165) ju charakterizuje ako didakticki vyucovaciu metodu, pri
ktorej je ucitel’ vV centre deja. Je zamerany kognitivne, na podanie kli¢ovych informacii.
V modernom vyucovani plni vyklad tlohu vedlajsej metdédy. V domacej lingvodidaktike sa
stotoziuje pojem vyklad s vysvetlovanim (Vv ucebnici ich odliSujeme). Vyklad by mal byt byt
konzistentny, plynuly, bez odbociek od zdkladnej linie, bez nadbyto¢nych formulaénych pauz
obsahujucich paralingvalne zvuky a pod.

Vychadzajic z odporaéani L. Mojziska (1975, In: V. Betidkova — Z. Tarcalova, 1984,
s.80-82) aG. Pettyho moézeme nacrtnat’ zakladné kroky a metodické poznamky
zabezpecujuce efektivitu vykladu:

» ucebnu latku rozdelit na mensie casti a postupovat’ podla zasady malych krokov,
t. j. kdalsiemu useku latky postupovat az potom, ked si Ziak osvojil
predchadzajicu vedomost’;

A\

postupovat od lahSieho uciva k tazsiemu — zdsada postupnosti;

najskor vysvetlit podstatné Ccasti uciva, az neskor prejst k dopliujucim
informdciam,

dosledne kontrolovat’ mieru pochopenia vykladu;,

A\

po viacerych usekoch urobit syntézu vysvetlovaného a pridat’ konkrétne priklady;,
vychadzat z poucky a vracat' sa K poucke (postup od analyzy k syntéze),

YV VYV V

prispésobit tempo, frekvenciu a dizku pauz veku (nepouzivat prilis dlhé a zloZené

suvetia, nerozpravat prilis rychlo, aby neprislo k deformdcii vyslovnosti, naopak,

prilis pomalé tempo sposobuje pasivitu Zziakov, nepouzivat vyplnkové slova

a rusivé zvuky),

» ako pomocné metody pouzivat napriklad problémovy vyklad alebo heuristicke
metody a Vyuzivat obrazné pomocky a podporné prostriedky,

» respektovat psychohygienu ziaka (dokadze sa sustredit' 5 — 10 min., Student 4. roc.
SS max. 15— 20 min.);

» zapojit' rec tela, mimojazykové a paralingvalne prostriedky, vyuzivat' kontakt —
ocny, osobny...;

» usilovat sa vyvolat u Ziakov zdaujem, pretoze vyklad je pomerne nudna metoda,

» pracovat' s terminmi, ktorym Ziaci rozumeju, prispésobovat sa slovnej zdsobe

Ziaka.

24 J. Mandk (1990) rozliSuje rozli¢né varianty rozhovoru, napriklad sokratovsky, heuristicky, repetitorsky,
katecheticky, erotematicky a pod.
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Vyklad, ako kazda z metoéd, ma svoje vyhody i nevyhody. Daktoré z nich zaznaujeme
Vv tabul’ke:

vyhody nevyhody
vhodny sposob vysvetl'ovania oslabena spétnd vizba
obsah moze byt prispdsobeny | ziak nevytvara konstrukt

poziadavkam ziakov

vistych  situaciach moze  pdsobit’ | nudny
motivacne, ziaka nadchnat’

nenaro¢ny na pripravu a pomocky rovnaky postup a tempo pri vSetkych ziakoch
rychle oboznamenie s novym uc¢ivom rychle individudlne tempo ucitel’a pri vyklade
osobnejsi ako pisomné metody nizka Uroven zapamdtania, potreba demonstracie

prip. inej metddy

vhodny  pri  osvojovani  pojmov,
vyvodzovani zédverov

rozvija logické myslenie ziakov pomocou
induktivnych tisudkov

Tab. 18: Prehl'ad vyhod a nevyhod vykladu

VysvetPovanie chape klasickd lingvodidaktika ako synonymny pojem k vykladu, vo
viacerych pracach sa tieto terminy zamieniaju (porov. Betdkova — Tarcalova, 1984; Betakova
et al., 1984). VSeobecna didaktika pojmy odliSuje, napr. G. Petty (2013, s. 171) povazuje
vysvetl'ovanie za samostatnu metddu (a zaroven za umenie). Uvadza tieto zékladné znaky
vysvetlovania (ibid., s. 179 — 180):

1. obsahuje len podstatné informacie, pre jasny alogicky usporiadany popis danej
skuto¢nosti;

2. vychadza zo znalosti posluchaca a prispésobuje sa mu, aj za cenu vynechania faktov,
ktoré ucitel’ v danej chvili povazuje za dolezité, vysvetluje len fakty podstatné na
pochopenie javu;

3. je presvedcivé a trpezlivé;

odpoveda na otazku Co?, ale aj Pre¢o?!;

5. obsahuje jednoznacne formulované vypovede, aby priSlo u Ziaka k bezchybnému

&

pochopeniu latky;

6. vyuziva rozliéné prostriedky, napr. kladenie otazok (napr. Co by sa stalo, keby...?),
vizudlne prevedenia (mentdlne mapy, grafy, tabulky...), prip. Kiplingovu analyzu

(Co?, Kto?, Pre¢o?, Kde?, Kedy? a Ako?).

Vysvetlovanie, rovnako ako vyklad, je orientované kognitivne. Jeho cielom je
pochopenie jadra, podstaty javu. Ako podporny prostriedok sa Casto pouziva ndzornina
(Manak — Svec, 2003, s. 57). Napriek preciznemu vysvetlovaniu moze nastat’ situacia, e nie
vSetci Ziaci v rovnakej miere pochopia prezentované ucivo. Ako vhodna metdda sa vtedy
pouziva predizené vysvetlovanie, resp. predizeny vyklad®. Ide 0 metédu, pri ktorej pedagdg
venuje pozornost' skupine ziakov, ktori nedostatocne pochopili u€ivo (ostatna Cast’ triedy
pracuje samostatne). Po vysvetleni si overi mieru pochopenia a ak zisti, ze v skupine sa

25 Priklaname sa skor k terminu prediZzené vysvetl'ovanie, pretoze v pripade nepochopenia vykladu musi u¢itel
pouzit’ aj prostriedky vysvetlovania.
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nachadzaju jednotlivci, ktori uc¢ivu neporozumeli, zvySnym ziakom zad4 samostatni pracu
a pokraduje formou prediZeného vykladu u tychto jednotlivcov.

Rozpravanie je sprostredkovanie vedomosti citovo podfarbenym sposobom. Patri
medzi monologické metddy, pretoze ho charakterizuje jednosmerny pruad informacii od
uditel'a k ziakom (Manak — Svec, 2003, s. 55). Vhodné je najma pre literdrne uéivo, pretoze si
vyzaduje chronologicku naslednost’ (Betakova et al., 1984, s. 63), ale uplatnenie nachadza aj
pri inych zlozkéch, napr. pri téme vyvinu pisma, jazyka, pri vyucovani etymologie vlastnych
mien a pod.). Vyhovuje ziakom s vizualnym a auditivnym $§tylom ucenia. Rozpravanie moze
byt aplikované vo faze motivacie ako motivacné rozpravanie, ale aj pri vyklade. Je putavé,
okrem vybranych jazykovych prostriedkov hovoriaci pouziva mimolingvistické javy, moze
pouzivat’ rozlicné ndzorniny a do rozpravania zapojit’ aj Ziakov. Jeho znakmi su konkrétnost’,
epickost’, zivost, emocionalnost’ a bohatost’ predstav, pristupnost’ k informaciam (J. Skalkova,
2007, s. 188). Rozpravanie by nemalo byt mimovol'né, ale ma vzdy smerovat’ k vyvodeniu
jazykového javu. Prevazne zaéinajuci pedagégovia pri rozpravani asto skizaju do rozliénych
odboceni nestvisiacich s témou. Ako expozi¢na metoéda sa vyuziva rozpravanie zriedkavo.
U ziakov pestuje zrucnost' aktivneho pocuvania, ale moze vyustit' aj do produkcie, napr.
ucitel’ rozpravanie v istej faze preruSi a Ziaci v rozpravani pokracuju, prip. ho dokoncia.
Rozpréavanie prispieva k jazykovej vychove, a to najmé vtedy, ked’ sa Ziaci ucia rozpravat
a reprodukovat’ vlastné &i osvojené pribehy (porov. Maiidk — Svec, 2003, s. 56).

Skolska prednaska je dlhsi uceleny prejav sprostredkujuci zavazné témy
zainteresovanym posluchaéom (Maiiak — Svec, 2003, s. 60). Prezentuje poznatky v suvislom,
logicky utriedenom a jazykovo bezchybnom prejave, pozostavajicom z uvodu (zaujatie
pozornosti), vykladovych casti azaveru (zhrnutie, sumarizicia). Povazuje sa za
najnaro¢nejSiu monologickli metddu, preto sa v zakladnej Skole neodporuca, resp. nie je
bezna, prip. iba Vv zjednoduSenej podobe. Vyzaduje si od Ziakov vicSie mySlienkové tsilie,
schopnost’ dlhsie sa koncentrovat’ na hovorené slovo, je vhodnéd pre auditivny typ Ziaka.
Ucitel moze ziakovi prednasSku ulah¢it’ tym, Ze ju kombinuje s rozlicnymi metodickymi
obratmi, aby bola zaujimavou: zdpisy na tabul'u, grafické prvky, prezentacie, pouZivanie
dopliiujticej literatiry, nahravky a pod. (porov. Betakova et al., 1984, s. 64). Pokial ide
0 prejav, do re¢i zarad’'uje suprasegmentdlne javy (uplatiiuje mikropauzy, voli primerané
tempo), pouziva re¢nicke otazky, citaty, priklady, vyuziva spoluuast ziakov, doplia ju
0 emociondlny rozmer. Ziaci si po¢as prednasky robia poznamky, pedagég im nema v tom
zabranovat’ s odovodnenim typu ,,Teraz poCuvajte, potom si poznamky napiSeme spolu na
tabul'u.“ V. Betdkova et al. (1984, s. 64) majl na pisanie pozndmok pocas predndsky opacny
nazor, zastavaju skor ndzor o kratkych zhrnutiach, ktoré ma robit’ re¢nik po urcitych
odprednasanych castiach. Priklaname sa skor k vyjadreniu J. Skalkovej (2007), ze Ziak si ma
vlastnym sposobom zachytavat to, €o je preitho dolezité. PrednaSajici, samozrejme, v zavere
prednaSky urobi zhrnutie, vyzdvihne zékladné pojmy, aby si ich Ziak pripadne doplnil.
Pozitiva tejto metddy spocivaju v tom, ze sluzi ako tvod k novym aktivitim a ucebnym
jednotkam, systematizuje azhfia wucivo, rychlo vysvetluje teériu. Realizuje sa
v predkomunikativnej faze (faza pripravy prednasky) a komunikativnej (priebeh same;j
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prednasky); (Manak — Svec, 2003, s. 62). Okrem obsahovej zlozky prednasajici dba na
bezchybny recovy prejav.

Prednaska sa od rozpravania odliSuje tym, Ze¢ informacie podava v logickej
nadvéznosti, pracuje s analyzou, objasiiovanim vzt'ahov medzi prvkami, dokazuji sa zavery

a pod.

Referat patri k monologickym metdédam, ktorymi pracuje ziak. Ide o zvlastny typ
prednasky, pri ktorom sa spraciva vymedzeny usek ucebnej latky alebo sa obohacuje
vyucovanie o zaujimavé poznatky z okruhu Zziackeho zdujmu (ibid., s. 63). Pred samym
zadanim referatu sa ucitel’ presved¢i, ¢i ziak ovlada znaky tohto utvaru, pretoze v praxi sa
apriori ocakava, ze ziak ho intuitivne ovlada. Tiez je dobré ziakov upozornit’ na pracu so
zdrojmi aeticky pristup k nim (plagiatorstvo, nespravne citovanie auvadzanie zdroja
a podobne). Referat by nemal ziak citat’, mal by ho prednaSat, pretoze okrem publika,
ktorému ma predniest’ nové poznatky, sa sam uci verejne prezentovat’ vlastny text pouzivanim
vlastnej slovnej zasoby. Odporiéana dizka referatu ma byt 10 — 15 minut (pre Ziaka vyssieho
sekundarneho vzdelavania) a po prezentacii by malo prebehntt’ v triede hodnotenie (Betakova
etal., 1984, s. 65).

In$truktaz?®

je teoreticky tivod pred praktickou ¢innostou. Je to vyucovacia metdda,
ktora ziakom sprostredkiva vizualne, auditivne, audiovizualne, hmatové podnety k ich
praktickej ¢innosti (Manak — Svec, 2003, s. 83). Vyskytuje sa v Gstnej alebo pisomnej forme.
Pri slovnej (Ustnej) podobe ucitel’ pouziva textové alebo auditivne inStrukcie, napr. Vsimnite
Si..., Pokuste sa..., Zrychlite tempo..., Spomalte tempo... (pri prejave, recitacii a pod.).
Pisomné instrukcie maju formu navodov, programov a pod. (porov. ibid.). V predmete SJL sa
najcastejSie pouziva pred komplexnejSie zameranymi tllohami, napr. pred pisanim slohovych
prac, kontrolnych diktatov, pri praci s pracovnym listom a pod.

Opis (v Ceskej literatare popis) je metoda, pri ktorej zachytdvame pozorovatelné
vlastnosti predmetu alebo javu (Manak — Svec, 2003, s. 59). Vo vyucovani materinského
jazyka sa pouziva ako doplilujica metdda s inymi metddami, napr. ndzorninami, prip. ako
metodicky obrat pri vysvetlovani. V SJL méze ucitel' pracovat’ napriklad so schémou vety,
ktort nasledne opisuje. MoZe byt sucastou pozorovania a vysvetlovania, no neodhaluje
vnatorné vztahy (ibid.).

Rozhovor je najstarsia didakticka metoda, zalozena na kladeni otazok vyvolavajucich
problém a hl'adani odpovedi. Rozhovor je verbalna komunikacia v podobe otazok a odpovedi
dvoch alebo viacerych osob na dan tému, ktord je zamerand na vopred stanoveny ciel
(Manidk — Svec, 2003, s.69). Citovani autori rozli§uju volnejsi druh rozhovoru (debata,
diskusia, dialog, disputa®’, beseda, Ziacky rozhovor apod.) aviazanej$i druh (riadeny
rozhovor, skuSobny, katecheticky). Zmienime sa o katechetickom rozhovore, pri ktorom si
ziak pamitovo osvojuje komunika¢né vetné vzorce a nasledne ich v komunikacii pouziva.
Riadeny rozhovor je charakteristicky tym, ze obsah a ciele komunikécie riadi ucitel. Vo

% Manak — Svec zarad’uju instruktaz k nazorno-demonstraénym metoédam.
27 Digputa je rozprava o odbornej téme zaloZend na argumentdcii, dokazovani, zddvodhovani téz (Manak — Svec,
2003, s. 73).
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vyuCovani je dominantny tzv. vyucbovy rozhovor, ktory moze existovat vo volnejsej
I viazanej podobe. Rozhovor je vramci vyuCovania slovenského jazyka a literatury aj
ucebnou témou. Stava sa tak cielom i prostriedkom zaroven. Rozhovor méze mat’ aj podobu
malej problémovej metody, ato vtedy, ak ziak pod vedenim ucitela hladd odpoved’ na
polozent alebo nastolent otazku. Vyuziva sa pri induktivnom pristupe a rozhovor méa potom
charakter induktivneho rozhovoru alebo inak nazvaného induktivno-generalizujuceho
(Betakova et al., 1984, s. 78). Ak pouzivame rozhovor vo faze fixacie, hovorime o tzv.
opakovacom rozhovore. Rozhovor mozno uplatnit’ aj pri tstnej kontrole (skuSani) vedomosti
a zru€nosti.

Mal by mat’ znaky prirodzenosti, vyplynat' z kazdodennosti a dotykat' sa zaujmov
ziakov. Ziaci si cez rozhovor prenasaju svoje zazitky, postoje, hodnoty, a preto rozhovor
mozno chapat’ ako metddu, ktora vo vyucovani spaja didaktické posobenie a bezné prezivanie
ziaka (porov. Petty, 2013). Popri rozhovore mozno pouzit’ aj rozlicné nadzorné pomdcky na
urychlenie odpovedi. Dolezité postavenie tu maju otazky, pretoze od dobre polozenej otdzky
zavisi odpoved’. Ucitel’ pritom sleduje, ¢i ziaci jeho otdzke porozumeli, alebo nie su si fiou
1sti.

Dialég je vysSia forma komunikécie ako rozhovor, prichadza ku komunikacii ucitel’a
a ziakov ¢i ziakov navzajom (Skalkova, 2007, s. 191). Odvija sa od formulacie nejakého
tvrdenia (pravdivého i nepravdivého), ku ktorému hovoriaci zaujimaju postoj a argumentuju,
hl'adaji odpoved na polozenu otazku (ibid.). Vychddza z humanisticky chépanej koncepcie,
pretoze zohladnuje poziciu ziaka ako subjektu vzdelavania a partnera v komunikicii.
V didaktike rozli§ujeme vniitorny a vonkajsi dialég (Kolai — Sikulova, 2007, s. 28). Vnttorny
dialog je vnutorna re¢ Ziaka, premyslanie, preto sa v lingvodidaktike aj monologické formy
povazuju za tzv. asymetricky dialog. Ziak sa don zapaja vlastnou myslienkovou &innostou.
Vonkajsi dialog je prostriedkom socidlnej interakcie, prejavuje sa hlasnym verbalnym
prejavom. Dialdg je 0 spolocnom hl'adani odpovedi na kladené¢ otazky (nie 0 zhodeni Ziaka,
Studenta a dokazani mu, aky je ,hlupy“). Vedie Ziaka Kk presnej formulacii myslienok, ku
konfrontcii a syntéze individualnych sktisenosti Ziaka a spolo¢nosti (ibid.).

Dialég vo vyu€ovani nemozno chépat’ iba ako metddu sprostredkujicu poznatky, ale
aj ako ciel’ ¢i ucebny obsah komunikac¢no-kognitivneho vyucovania. Dialogicky prejav sa
v 70. — 80. rokoch zarad’oval ako stcast’ slohovej vychovy v rdmci informaénych slohovych
utvarov (gymnazialne ucivo), ale aj to len z hl'adiska teoretického obozndmenia. Nerozvijal sa
prakticky, len v ramci interakcie medzi ugitelom a ziakom. M. Cechova (1985, s. 56) vidi
Vv tejto podobe Skolského dialogu niekol'ko nedostatkov, akymi st napriklad obmedzend
jazykova stranka prejavu, orientovand predovSetkym na obsah prezentovaného uciva,
s jednoduchou syntaktickou stavbou s eliptickymi kons$trukciami, s prevahou zamen,
predovSetkym ukazovacich, a mnozstvom kontaktovych prostriedkov. Dial6g medzi ucitelom
a ziakom alebo ziakmi navzajom patri k najCastejSie pouzivanym hlavnym metédam vo
vyu€ovani, no moze vystupovat aj ako pomocnd metdda pri objasiiovani u¢iva. Mozno ho
uplatiiovat’ vo vSetkych fazach vyucovania, najCastejSie sa vSak pouZiva v motivacnej faze
(ako motivacny, vstupny). Vzhl'adom na to, aku funkciu vo vyucovani plni, ho mozno
typologizovat’: vstupny, systematizujici, upeviiujici a kontrolny.
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Dialég ako ucebny obsah sprostredkivame a precviCujeme prostrednictvom tzv.
dialogickych cvifeni, ktoré maju mat najprv povahu spontannych dialégov a neskor
prechadzat’ k dialdgom riadenym.

Dialég ma vo vyucCovani svoje vyhody i nevyhody (G. Petty, 2013, s. 194; Kolar —
Sikulova, 2007). Medzi vyhody patria tieto znaky:

o vedie k porozumeniu;

. nadvézuje na predchadzajuce poznatky;

o vytvara aplikovatel'né znalosti;

e je pritomnd okamzitd spdtnd vidzba (spravna odpoved ziaka a ndsledna
ucitel'ova pochvala ako motivacia pre ziaka);

o tempo je v stlade s tempom Ziakov;

. ziak je aktivne zapojeny do vyucovania;

o precvicovanie slovnej zasoby, novonadobudnutych poznatkov;

. je pouzitel'ny pri rieSeni vychovnych t'azkosti;

. rozvija rozumové schopnosti vysSieho radu, samostatnost’ v rozhodovani, odvahu pri
vystupovani a prezentovani vysledkov prace, schopnost’ obhajovat’ vlastné nazory

o odhal’uje prekoncepty a miskoncepty;

o vytvara u ziakov pocit sebadovery a tispechu, buduju sa pomocou neho prvky asertivity;

. pestuje schopnost’ kvalitne pracovat’ individualne iV skupinach arieit’ v nich
problémy, organizovat’ si pracu, koncipovat, realizovat, hodnotit' projekty a riesit’
problémy;

o uci tolerantnosti vo¢i nazorom inych;

o napomaha k zvladaniu badatel'skych metdd, uéi Ziaka mysliet nahlas, formulovat’
a klast’ otazky;
. prostrednictvom dialogu sa vytvara vztah dovery medzi ucitelom a Ziakom a Ziakmi
navzajom atd’.
K nevyhoddm patria napriklad ¢asovd narocnost, obt'aznost rovnomerne zapojit
vSetkych ziakov €1 naro¢na priprava pre ucitela.

Sokratovska metoda je jednym ztypov dialégu, pri ktorom ucitel kladie presne
naformulované otazky, stavané na predchadzajicich vedomostiach Ziakov. Ziak sam dospieva
k poznatku. Kladené otazky nemézu byt sugestivne, ale maju nutit’ ziaka uvazovat’ a najst’
novy poznatok. Sokratovska metdda patri k malym problémovym metdodam, je vSak zavisla
od kladenia otdzok. T4to metdda nie je vo vyucovani Casto vyuzivand, pretoze si vyzaduje isté
majstrovstvo pri kladeni otdzok. Heuristicka metéda je dialogickou metodou, pri ktorej sa
ziak rieSenim problému usiluje néjst odpoved na ucitelom poloZent otdzku. Pri rieSeni
problému pouziva vyskumné techniky priblizujuce sa vyskumnym metédam skumanych
odborov. Heuristickd metoda je ¢asovo naroc¢nejSia. Vo vyucovani SJL ju mozno uplatnit’
napriklad ako objavny dialdg spojeny s pracou v teréne pri vyskume vlastnych mien. Obidve
zmienované metody pracuji s otdzkami. Pri ndcviku spravneho tvorenia otdzok mozno pouzit
niekol’ko overenych metdd, napr. Kmene akorene, generator otazok, questionstorming
a podobne.
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Priklad metody Kmene a korene:

Ucitel’ rozdeli Ziakov do skupin s rovnakym poctom clenov a urci im stanoviste, na ktorom
budu pracovat. Kmenu skupiny (vybranému Ziakovi) ucitel’ zada otazku, na ktoru kmen hlada
odpoved' v ostatnych skupindach. Pri hladani odpovede formuluje otazky. Odpovede sa usiluje
zapamdtat’ si a reprodukovat koreiiom (ostatnym clenom skupiny), ktoré ich nasledne
zapisujii®®. Prikladom moéze byt problematika slohovych postupov. Pedagég rozdeli triedu na
4 skupiny, kazdej zada iny slohovy postup. Cielom aktivity je zozbierat' co najviac informdcii
na zaklade spravne kladenych otdzok. V zavere sa informdcie zosystematizuju a vytvori sa
pozadovany zaver.

Efektivne vedeny dialdg si vyzaduje preciznu pripravu pedagoga, ktord je dana
niekol’kymi krokmi (Kolaf — Sikulové, 2007, s. 62nn):

1. ziskavanie faktov — ucitel’ analyzuje ucivo, ziakom prezentuje potrebné pojmy, fakty,
kI"acové slova ako teoreticktl zakladiu pre buduci dialédg;

- ziak potrebuje poznat pojmy, aby sa mohol spravne akompetentne vyjadrit
K problému;

- pojmom potrebuje rozumiet’, napr. ak ziak ovlada nazvy slovnych druhov avie ich
vymenovat, no nevie ich prakticky pouzit, tito vedomost” prenho straca
opodstatnenie;

2. zist’ovanie a spracovanie faktov (mozno tu pouzit' uvedené metody):

» (itanie vo dvojici (Kazdy Ziak dostane polovicu textu. Najprv spolu precitaji prvu
polovicu, jeden zrekapituluje a druhy z nich kladie otdzky. Roly si ndsledne vymenia.
Kazdy si zapise informacie zo svojho textu a napokon sa dohodnu na spolocnom
zapise.);

> dvojity zapisnik®® (Ziaci si rozdelia papier na polovicu. Na lavii stranu zapisujii nové
a zaujimavé informdcie, na pravu stranu uvddzaju svoje poznamky a komentdre,

otdzky.);

28 7 tohto dovodu je vhodné ako kmeii zvolit’ Ziaka s prevazujucim aditivnym uéebnym §tylom.
29 Znamy je aj trojity zapisnik ako jedna zo stratégii rozvijania CitateI'skej gramotnosti.
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nove, zaujimave, vlastné poznamky
podnetné informacie postrehy
komentare
spojenie novej otazky
informacie s uz
nadobudnutou
nejasnosti

Tab. 3: Nezavézny vzor dvojitého zapisnika

vol’né pisanie (Ziak pise vsetko, ¢o mu zide na um. Neprestiva. Nikdy sa nevracia na
zaciatok textu, pise celé vety. PouZiva aj vety typu: ,,UZ mi ni¢ nenapadd... Je 10
hlupost... Nechce sa mi tu sediet... Vonku uz prestalo prsat'... " Podstatou je, aby ziak
nepolozil pero a neprestal pisat’ v urCenom ¢ase, prevazne st to 3 — 4 minuty.) — pri
volnom pisani nehodnotime chyby, $tylisticka stranku ani formu, iba obsah. R. Capek
(2015, s. 478) vypracoval zasady voI'ného pisania:

polozit’ pero na papier, zacat’ pisat’ a na ur¢enu dobu ho nezdvihat z papiera;
pisat’ suvisly text, nie slova, hesla, body a pod.;

pisat’ vSetko, ¢o k téme napadne, ale pritom sa usilovat’ nevzd’alovat od témy;
nevracat’ sa k napisanému, nevylepSovat, pisat dalej, sledovat prad
myslienok;

nezaoberat’ sa pravopisom.

3. zist’ovanie a oZivovanie predchadzajucich znalosti a skusenosti Ziaka:

overovanie znalosti, vedomosti, zru¢nosti (intelektualne i motorické);
formulovanie stanovisk (najlepsie ho formulovat’ na konci hodiny, aby sa Ziak
mohol na diskusiu pripravit’ vopred);

vhodnymi metédami st brainstormingové metody, pojmové mapy a pod.

4. realizacia diskusie, dialogu:

konfrontéacia novych a starych poznatkov = nastolenie kognitivneho konfliktu;
hl'adanie zhodnych prvkov v nazoroch a postojoch;

vyvodzovanie hypotéz, ktoré potvrdia alebo vyvratia prekoncepty;

argumentacia V dialogu, argument — protiargument, dokazovanie ndzorov,
pravdivych a nepravdivych vyrokov = rozvoj kritického myslenia;

5. syntéza a formuldcia zdaverov dialogu:

zovseobecnenie a vyvodenie zaveru,
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- najdenie spolo¢ného zaveru, nového poznatku, postoja (nie vzdy vznika, napr.
Vv pripade politickych relacii nedospievaji komunikujuci k jednoznacnému
stanovisku);

- pri vyvodzovani je potrebnd pomoc vyucujuceho najmid po stranke
terminologickej.

Ako sme uz vysSie spominali, Uspech dialogickych metéd zavisi od korektne
sformulovanej apolozenej otazky. Otazka je vyznamny Struktrny prvok iniciujici
komunikaciu a usmerfiujici jej zameranie (Mafidk — Svec, 2003, s. 70). G. Petty (2013, s.

194nn) odporuca tieto metodické poznamky pri spravnom kladeni otdzok:

otazka nemad vyvolavat’ dojem, ze ucitel sa usiluje ziakov nachytat’;

po polozeni otazky dopriat’ ziakom ¢as na odpoved — odporuca sa pocitat’ v mysli
jeden, dva, tri;

klast' otazky rovnomerne celej triede, nielen v zornom poli; adresovat’ ju najprv
vSetkym a az potom vyvolat’ konkrétneho ziaka;

otazky formulovat stru¢ne, jasne, naraz klast’ len jednu otazku;

povzbudzovat’ k odpovediam, chvalit’ ich, ziadat’ lepSie odpovede;

nezosmiesiovat’ nespravne odpovede, ale ich opravit, resp. naviest ziakov na ina,
spravnu odpoved’;

vyuzivat’ pracu vo dvojici pri kladeni otazok.

V suvislosti s otdzkami je Ziaduce zmienit sa aj o ich typoldgii, pretoze kladenie otazok je
primarnou metdédou rozvijania komunikacnych zru€nosti (Palencarova et al., 2003, s. 51).
Sucasna lingvodidaktika pracuje so Styrmi typmi otdzok (porov. ibid.):

1. priame (reproduktivne) — vyzaduji doslovni odpoved’ z pocutého alebo precitaného

textu, odpoved sa teda nachadza v texte, je doslovna, otazky su zamerané na
zistovanie a vybavovanie si faktickych informacii;

usudkové (interpretacné) — odpoved’ nie je uvedend priamo v texte, Ziak ju ,,objavi*
na zadklade nadobudnutych poznatkov, vyzaduji si analyzu, preto sl narocnejsie,
odhalovanie vztahov medzi myslienkami, hl'adanie stvislosti...;

hodnotiace — ziak ma zaujat’ stanovisko, vyslovenie nazoru, uplatiiuje sa najvyssia
forma myslienkovych procesov;

otazky urcené na aplikaciu — pouzitie poznatkov v novych, nezndmych situdciach,
najma tvorivych.

Zaujimavu klasifikaciu otdzok spracoval aj T. Kerry (1982, In: Petty, 2013, s. 199), ktory
ich deli na otazky zamerané:

» na vybavovanie dat — Kolko je slovnych druhov?,

na pomenuvanie — Ako sa nazyvaju slovné druhy, ktoré menia svoj tvar?,
na pozorovanie — AKO sa vyznamovo zmenilo slovo pridanim diia?;

na vychovné ucely — Davas pozor, Terezka?;

na pseudopytanie (nejasné otazky) — Co viete o A. Bernoldkovi?;

YV V VYV
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> na $pekulaciu a vytvaranie hypotéz — Co by sa stalo, keby sme vsetky slova
pouzivali v zdakladnom tvare?,

» naudavanie pri¢in — Preco sa z reci vytraca narecie?,

na posudzovanie — Aké mame dokazy o existencii jedného prajazyka?;

» na rieSenie problémov — Ako mozno dieta naucit’ spisovne rozprdvat bez toho,
aby sme mu neznechutili narecie?

A\

J. Manak — V. Svec (2003, s. 70) sformulovali nieckol’ko druhov a foriem otazok:

> zistovacie otazky®® — Kto sa zaslizil o uzakonenie spisovnej slovenciny?;

> otvorené a uzatvorené®! — Napiste 6du na Slovanov. Vymenujte slovanské jazyky.;

> konvergentné a divergentné — Ndjdite V texte pomnozné podstatné mend. Po
precitani textu usudte, ¢i moze byt zvyraznené slovné spojenie chdpané ako
vlastné podstatné meno.,

» otazky na pozorovanie — Ako sa odlisuje vas jazykovy prejav od prejavu vasich
rodicov alebo starych rodicov.;

» problémové otazky — Preco nemozeme v slove otcov hovorit' o asimilacii hlasky

v,

2 L)

> otazky na posudzovanie situacii — Co by nastalo, keby Cyril a Metod neprisli na
nase vuzemie?;

» rozhodovacie otazky — Kto z uvedenych autorov zaviedol v pravopise ypsilon — L.
Stir alebo J. Hattala?

Diskusia ako vyucovacia metdda patri k dialogickym a zaroven aktivizujucim metodam.
Prebiecha medzi vSetkymi ¢lenmi skupiny, dochadza k vzajomnej komunikacii pri rieSeni
didaktického problému. Diskutujuci disponuju urcitou sumou vedomosti, aby dokézali zaujat’
kriticky postoj apri formulédcii otdzky sa opierat’ o odborni terminologiu. Otazky kladie
spravidla ziak, ucitel’ odpoveda, av§ak obaja musia byt na tému vopred pripraveni. Na zaver
diskusie sa vyvodi zaver, poucenie. Priebeh diskusie je starostlivo naplanovany, J. Skalkova
(2007, s. 192) uvadza tieto metodické pozndmky:

e pripravit’ plan, material a stanovit’ ciel’;
e npripravit si zoznam otazok, iked sa ho nemusime striktne pridizat
(doplnovacie i zist'ovacie); pri formulovani otazky dodrziavame isté pravidla.

Cvicenie na overenie znalosti spravnej formulacie otdazok:

Urcte, ktora otazka je vhodna na otvorenie diskusie:

30 Termin zistovacie nepovazujeme za spravny, pretoze pri zistovacich otdzkach ziak odpoveda pomocou &astic,
napr. ano/nie. Typ, ktory uvadzaji autori, je typom dopliiovacich otazok.

31 Pri uzavretych otazkach jestvuje jedna spravna odpoved’, ¢asto formulovana Casticami 4no, nie. Nevyzaduju
vysSie myslienkové operécie, ziaci pri nich dokdzu odpoved casto vycitat’ z ucitelovej mimiky (sthlasny
a nesthlasny pohl'ad). Tieto otazky nie vzdy jednoznacne naznacuji mieru ziakovho pochopenia uciva (porov.
G. Petty, 2013, s. 198).
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a bk owbdeE

Je spisovna forma jazyka potrebna?

Rozprava niekto z vas vylucne spisovnou formou jazyka?
Zaujimaju sa podla vas jazykovedci az prilis spisovnym jazykom?
Preco kladieme v reci doraz na ovladanie spisovnej formy jazyka?
Co si o tejto téme myslite?

Spravne odpovede:

ok wbdE

Otazka je sugestivna, uzatvorend, nevytvara priestor na diskusiu.
Otazka je velmi osobnd, nespravne polozend, zistovacia.

Otazka je osobna, kontroverznd, sugestivna, zistovacia.

Otazka je otvorend, argumentacnd, vytvara priestor pre diskusiu
Otazka je nejasnd.

venovat sa vSetkym podstatnym javom ovplyviiujucim problematiku;

polozit’ kI'i€ovu otazku diskusie, napr. ma zmysel spisovna rec?

vytvorit spravny zasadaci poriadok — vSetci Ucastnici diskusie by si mali
pozerat’ do tvare (do kruhu, Stvorca a pod.);

nedavat’ ziakom najavo vlastny nézor, predostriet’ im ,,pre* aj ,,proti‘ nazory —
vhodné je diskusiu zacat’ napr. precitanim faktov z dostupnych zdrojov;

davat’ ziakom najavo svoje nadsSenie a zaujem, rozpravat’ nahlas;

klast’ dopliiujuce otazky, napr.: Ako si k tomuto ndazoru dospel? Velmi ma to
zaujima!

idedlny pocet Ziakov max. 12;

udrziavat’ so Ziakom neverbalnu komunikaciu;

spisat’ so ziakmi zoznam pravidiel diskusie;

vnimat’ sa ako moderator diskusie;

v zévere zhrnit' dolezité zistenia, dat’ moZnost’ vyslovit’ sa aj Ziakom, ktori
doteraz nemali priestor;

prediskutovat’ klady a zapory;

zavery z diskusie zapisovat na viditeIné miesto.

Metoda diskusie sa vyuziva aj pri formovani hodnét, postojov, nielen vyluéne pri

faktickych znalostiach. Ziaci sa prostrednictvom nej majii naudit’ utvarat’ vlastné nazory,
posudzovat’ ndzory inych. Vytvéra prostredie, v ktorom mdze ziak skimat’ vlastné postoje
a nazory, konfrontovat’ ich, prip. upravovat. Vyuziva sa hodnotenie a syntéza (porov. G.
Petty, 2013, s. 220) a ostatné vyssie myslienkové operacie, preto je diskusia vhodna az vo
vyssich ro¢nikoch nizsieho sekundarneho vzdelavania.

Diskusné metody jestvuju vo viacerych variantoch: diskusia, diSputa, rozprava, beseda,

rokovanie. V skolskej praxi je zaujimavou najmi ret’azovd diskusia, ktora ma cviény
charakter. Zac¢inajicim diskutujicim je pedagodg, nanho nadvédzuju postupne Ziaci, z ktorych
kazdy struéne zopakuje hlavnu myslienku diskutujiceho, ktory vystupoval pred nim,
a nasledne nadviaZe svojim prispevkom (porov. Mainidk — Svec, 2003, s. 111). Pri diskusii
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V malych skupindch je mozné zapojit' aj ziakov, ktori sa prejavuju ako introverti a maja
problém vystupovat’ pred celou triedou. Inou formou diskusie je panelova diskusia,
prebichajica medzi niekol’kymi odbornikmi, priCom ostatni Gcastnici sleduju priebeh (J.
Skalkova, 2007, s. 192). Odbornikov v Skolskych podmienkach mozno nahradit’ GspeSnejSimi
ziakmi, prip. ziakmi z vysSich ro¢nikov. Tito Zziaci (V pocte 4 — 6) predstavuju panel,
predsednictvo. Najprv sa kazdy z nich vyjadri k problematike, potom medzi sebou diskutuju
a az po diskusii predsednictva sa do diskusie zapajaju aj ostatni ucastnici (porov. Manak —
Svec, ibid.). Pri nacviku diskusie odpora¢ame aj komunikaéni metodu diskusnd pavudina.
Napriklad na tému Je stdale potrebné pisanie ypsilonu? si ziaci do stredu papiera (kazdy ziak
ma vlastny papier) napi§u nazov témy, papier rozdelia na polovicu (Ano/Nie) a do kazdej
polovice vpisuji po dva argumenty. Nazory si vymenia so susedom, pricom zdovodiuji svoj
vyber. Nazory suseda, ktoré povazuje ziak za zaujimavé, si moze zapracovat' k vlastnym.
Metddou snehovej gule pokracujt d’alej — ziaci vo dvojiciach utvoria Stvorice, zopakujt
predchadzajtici postup, nasledne utvoria 8-¢lenné skupiny so zopakovanym postupom, 16 —
¢lenné atd’.

Pred realizaciou diskusie je vhodné ziakov oboznamit s jej pravidlami a priebehom. M.
Bratska (1992, In: Manak — Svec, 2003, s. 112) sformulovala tieto zasady efektivnej diskusie:

» Tvoj oponent nie je tvoj nepriatel’, ale partner pri h'adani pravdy. Ciel'om diskusie
nie je intelektudlna sut’az, ale hl'adanie pravdivého poznania.

» Snaz sa partnerovi porozumiet’.

Neargumentuj tvrdeniami bez dokazov.

» Drz sa vzdy témy anevyhybaj sa neprijemnym otazkam zavadzanim

Y

a odputavanim pozornosti.

» Neusiluj sa mat’ vzdy posledné slovo, pretoze mnozstvo slov nenahradi chybajicu
argumentaciu.

» Neznizuj osobnu dostojnost’ oponenta, v inom pripade stracas$ pravo diskutovat’.

» Ovladaj svoje city a vasne, pracuj rozumom a svoje nazory a tvrdenia vyjadruj
pokojne.

» Nezamienaj si dialdg s monolégom. Vsetci maju rovnaké pravo hovorit’.

» Neodbacaj od témy, Setri casom svojim aj inych diskutujucich.

Zaujimavou diskusnou metodou je Akvdrium (Fishbowl) s optiméalnou dizkou trvania
60 — 90 minut. Diskusia sa uskutoc¢iiuje v kruhoch. Vnlitorny kruh tvoria tzv. rybari (8 — 10
Studentov), okolo nich su v kruhu zoskupeni pozorovatelia (zvy$na Cast’ triedy) a treti kruh
mozu tvorit’ ugitelia, prip. externé osoby®?. Diskusia je zalozena na niekol’kych pravidlach,
ktoré je nutné zachovavat, aby mohla metdda splnit’ ciel: Pozorovatelia nemaji moznost
hovorit’, iba pocivaju a ucia sa od ,,rybarov.” Prilezitost’ na diskutovanie dostani neskor.
Ucitel moze vystupovat’ ako facilitator, medidtor skupiny alebo poveri tym SikovnejSieho
ziaka. Jeho ulohou je riadit’ diskusiu, klast' otazky, ak diskusia viazne, ulahCovat’ priebeh
menej skiisenym diskutérom. Diskusia v kruhu prebieha cca 30 minut (ako tému moézeme
zvolit’ aj literarne dielo). Po skonceni diskusie sa akvarium rozdeli, a to tak, Ze rybari spolu

32 Treti kruh nemusi byt’ v triede vytvoreny.
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S pozorovateI'mi utvoria 6 —10 clenné skupiny (Vtriede odporuCame aj menSie). Pre
pozorovatel'ov vznika priestor klast’ rybarom otazky. Aktivita trva priblizne 30 mintt. Aktéri
diskusie sa po naplneni ¢asového limitu, ktory mdze ucitel’ podla potreby upravovat’, vratia
na povodné miesta v akvariu a pokracuje skupinova diskusia riadend otazkami. P. C. Gorski
(web) odporuca otazky tohto typu: Bolo tazké nereagovat, na komentare rybarov? Preco?
Ako ste sa citili, ked’ ste videli, Ze vas ini pozorovali? Poculi ste v diskusii nieco prekvapivé?
Co nové vam priniesla tdto aktivita? a pod.

Brainstormingové metody niektori autori zarad’'uju k dialogickym metédam, J. Mandk
aV. Svec ich radia k tzv. komplexnym metédam. Pri burze napadov (,,burke mozgov*)
prebieha vol'na, spontanna tvorba a produkcia napadov, bez ohl'adu na ich kvalitu ¢i realnost’.
Povodcom je A. Osborn (1953), ktory vyuZzival tito techniku na riadenie pracovnych porad
(In: J. Skalkova, 2007, s. 92). R. Capek (2015, 5.39) medzi brainstormingové metody
zarad’'uje aj myslienkové mapy, metddy volného pisania, clustering a pod. Brainstorming
chape ako sucast’ situacnych, problémovych, projektovych metéd a metdd vyzadujicich si
zhromazd’'ovanie materidlu. Brainstormingové metdédy maji svojich privrZzencov, ale aj
odporcov (E. de Bono), ktori upozoriiuju na zivelnost metddy, jej neriadeny charakter
a bezlcelnost’. Aby bol brainstorming efektivhou metddou, ucitel’ by sa mal pridfzat’ istych
pravidiel a dodrziavat’ spravny postup. J. Mafidk — V. Svec (2003, s. 165) odporaéaji tieto
pravidla:

1. zopakovat, prip. napisat’ na viditelné miesto pravidla brainstormingu;

2. napisat’ problém (do stredu tabule, na vel’ky papier a pod.), ktory moze sformulovat
ucitel’ vopred alebo spolu so Ziakmi;

3. realizovat burzu napadov formou Struktiirovaného®® alebo nestruktiirovaného®*
pristupu;

4. zapisovat’ vSetky népady;

5. nechat napady ,ulezat*, t.j. posudzovat s Casovym odstupom, napr. na dalSej
vyucovacej jednotke, po niekol’kych minutach, v zavislosti od Casovej dotécie, ktoru
ma pedagog k dispozicii,

6. hodnotit’ ndpady — vyhodné je vypracovat’ hodnotiace kritéria, ktoré pomozu Ziakom
lahSie sa orientovat’ v mnozstve informacii a vyvodit’ zavery.

Brainstormingové metdédy mozu mat’ viacero podob: klasicky brainstorming, brainwriting
(pisanie na listky), questionstorming (otazkova forma), rolestorming (rolova forma), diamant
a pod. Klasické braistormingové metody sa moézu vyskytovat’ vo viacerych varidciach, napr.
HOBO metoda, metoda Phillips 66, Round Robin, synektika ai. Vo vyucCovani SJL sa ako
zaujimava javi Phillips 66 — ziaci sa rozdelia do skupin po 6 ¢lenov a po dobu 6 mintt
brainstormingom produkuji svoje navrhy. Po produkcii nasleduje prezentdcia vysledkov
a diskusia. Metodu je vhodné pouzit najmid pri vybere témy, spracovani osnovy textu
a podobne. Rovnako aj brainwriting sa realizuje v rozlicnych obmenach — [listkova metoda,

3 Struktarovany pristup je riadeny, napr. Ziaci prezentujii svoje navrhy jeden po druhom podla uréeného
poradia, Co zabezpecuje, ze sa do aktivity zapoji kazdy ziak.

34 Nestrukturovany pristup je typicky spontannou produkciou navrhov, napr. Ziaci vyslovuji svoje napady vo
chvili, ked’ im napadnt, bez daného poradia.
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banka napadov, brainpool, diamant (S rozlicnymi variaciami), cinquain, brainwriting
V kruhu, delfska metoda, generator otazok, Gordonova metoda, metoda 635, moderacna
galéria ai. (viac 0 tom R. Capek, 2015). Specifickou je metéda 365, ktora sa realizuje v 6-
¢lennych skupinach. Kazdy ¢len skupiny vyprodukuje min. 3 napady (zapiSe ich na papier)
v ¢ase 5 minut. Napady na papieri posunie ziak svojmu spoluziakovi po svojej l'avej strane
(prip. podl'a dohody) a na papier, ktory dostane od svojho suseda po pravej strane, dopise
d’alsie 3 vlastné napady. Ked sa vSetky listy papiera v skupine vystriedaja, skupina
prediskutuje navrhy, zhodnoti a utriedi ich. Vhodna je prezentacia pred triedou s naslednym
spracovanim informacii, napriklad pomocou metody snchovej gule. Generdtor otizok je
brainwritingova metoda, cielom ktorej je zozbierat' od ziakov Co najviac otazok k danej
téme®. Pomocou metddy sa utvara zruénost spravne tvorit otazky, ale zaroven sa sleduje
miera porozumenia textu. Round Robin je pomerne znama metoda, hoci bez konkrétneho
nazvu, ¢asto pouzivana pri zhromazdovani nazorov na konkrétnu tému. Zvykla sa pouzivat
ako metoda kolujiceho papiera — ziaci do kolujiceho harku vpisuju svoje ndpady na dant
tému. Namiesto harku mozZno pouzit’ aj ziacke zoSity.

Na brainstormingové metédy nadvizuju metody utried’ujice, zhodnocujice a selektujuce
informadcie, tzv. hierarchiza¢né techniky. Patria k nim napriklad metéda LASO, N/3, Texty pre
a proti, pojmovd mapa, clustering, diamant, HOBO a iné.

Mentalne mapovanie je metoda pribuzna brainstormingu, ale nie je s nou totozna. Pokial’ pri
brainstormingovych metddach ide o nekontrolovani burzu napadov viacerych jedincov bez
hl'adania uZzSich suvislosti, pri mentdlnom mapovani mdze pracovat aj sam jedinec
a myslienky utried'uje. T. Buzan (2007, s. 14)® ju vnima ako stratégiu a najdokonale;jsi
organizacny nastroj naSho mozgu; najl'ahsi prostriedok, ako dostavat’ informéacie do mozgu
aako z neho dostavat’ informacie von; tvorivy a efektivny sposob spractivania poznamok,
ktory mapuje tvahy uciaceho (uiaceho sa). Vyhodou pouzivania myslienkovych map je aj
efektivnejSie zapamadtanie si uciva. T. Buzan (2017, s. 7) odportic¢a princip pédtnasobného
opakovania — 1. opakovanie priblizne hodinu po ziskani informacie; 2. v nasledujici den; 3.
asi 0 tyzden neskor; 4. po mesiaci a 5. opakovanie po pol roku.

S pojmovym mapovanim ¢i brainstormingom sa Casto v praxi zamiefa clustering
(zhlukovanie). Clustering (ozna¢ovany aj ako metdéda automatického pisania — porov. Capek,
2015, s. 36) je asocia¢na metdda, pri ktorej ziaci piSu vol'né asociacie k danej téme. Usiluje sa
pritom zachytavat stvislosti medzi myslienkami, postupne ich prepractva, dopiia, rozsiruje.
V niektorych formach clusteringu ziak triedy pojmy podla ich nadradenosti a podradenosti.
Na zaznamenavani podradenych a nadradenych pojmov stoji metéda LASO, pri ktorej maju
ziaci dany nadradeny pojem a prirad’'uji k nemu podradené pojmy, napr.: Zemepisné viastné
nazvy: Vysoké Tatry, Nizke Tatry, Trnava, KoSice, Slovenskd Novd Ves a pod.

% Opitovne odpora¢ame pozriet si televizny program Skola snil, dostupny aj na internete, Gast’ Otazky? Otazky!
Otazky.

% Odporacame prestudovat si sériu publikacii od T. Buzana, v ktorych sa zaoberd praktickym prinosom
mentalnych méap a spésobom ich utvarania.
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V suvislosti s jazykovym vyuCovanim mozno spomentt’ eSte asociaéni metddu
diamant, ktora ma vyuzitie v literarnej vychove, ale je modifikovatel'na aj pre jazykovo-
komunikaéni zlozku, napr. forma synonymny a antonymny diamant (porov. Capek, 2015, s.
45):

Synonymny diamant Antonymny diamant
ruze ruze
krasne — prenadherné tesiace — bolestné
usmievaju sa — vySkieraju — vycieraju chapu — nerozumeju — nevedia
kvety — lupene — okvetia — Aldvocky Jjemnost — hrubost — poteSenie — smuitok
sklanajiice sa — ponizujice mliciace — hovoriace farbami
krasky tfne

Forma diamantu ¢i cinquainu nie je z hl'adiska naSej syntaxe celkom prirodzena, preto
je potrebné jej Casté vyuzivanie vo vyucovani zvazit. Je vhodnd pri nacviku umeleckého
pisania basni, ale v modifikovanej podobe ju mdze ucitel’ vyuzit’ aj na sktiSanie ziaka.

Hierarchiza¢ny charakter ma metoda HOBO, pri ktorej po brainstormingu nasleduje
zorad’ovanie napadov. Kazdy €len skupiny zorad’uje napady podl'a vyznamu, pri¢om napad
s najvyssou hodnotou oznaci Cislom 1 a zapiSe ho na karticku. Po zhodnoteni sa karticky
zozbieraju, spocitaju vysledky hlasovania a vysledny navrh sa prediskutuje v skupine (¢i
vietci zi€astneni s nim stihlasia);(porov. Capek, 2015, s. 50). Takymto spdsobom mozu Ziaci
hlasovat’ o spolo¢nej slohovej téme, pripadne téme vyucovacej hodiny alebo vychodiskovom
texte.

Zapis ako ucebna i vyucovacia metoda

Problematika zapisu v predmete slovensky jazyk nie je dostatoCne spracovana,
Vv zahrani¢i sa jej Ciastocne venoval G. Petty (2013, s. 207). Zapis je vyucovacim
prostriedkom na prezentaciu u¢ebného obsahu, ale zaroven ucebnou metddou ziaka. V beznej
praxi je klasicky zdpis chépany ako nevyhnutny prvok vyufovacej hodiny a Casto je
samoucelny. Pri zapise plati niekol'ko zasad, aby bol efektivny. Zakladom zapisu je nadpis,
ktory vystihuje tému hodiny. Ucitel by ho mal graficky odliSovat’ od inych Casti zéapisu.
Nadpis utvori ucitel’, ale m6Zu k nemu dospiet’ i Ziaci (pred i po pisani zapisu). Zauzivanym
spdsobom pri pisani ,,poznamok na tabul'u® je, Ze ucitel’ piSe na tabul'u a Ziaci mechanicky
opisuju prezentované ucivo. Idedlny sposob nastava, ak ucitel’ vyzve ziakov, aby vlastnymi
slovami zaznamenali, ¢o sa pri osvojovani nového uciva dozvedeli. Ucitel’ stoji v pozicii
korektora, sledujaceho systém, schému, obsahovli naplii a podobne. Dohliada na to, aby Ziaci
pri pisani textu nechavali vol'né miesto na pripadné doplnenie alebo vylepSenie zapisu (porov.
ibid.). Takyto zapis vznikd v procese ako produkt Ziackej cCinnosti a vedie Ziakov ku
kritickému spractvaniu textu. U¢i ich pracovat’ s informaciami a vedie ich k osvojovaniu
vlastného spdsobu ucenia sa. Ucitel’ vedie ziakov k zapisu kI'i€ovych slov, bodov, grafickych
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znazorneni, znaCiek a podobne. Odporicame pri zdpisoch pouzivat’ nastroje mentalneho
mapovania a nelinearneho zobrazovania, farebnost’ prevedenia, hypertextové odkazy a pod.

Tvorivé pisanie ¥’

Metodu tvorivého pisania nechdpeme len ako samotny akt pisania, tvorby, ale
predchadza mu $iroky okruh ¢innosti, spojenych s ¢itanim, interpretaciou precitaného a celou
Skalou esteticko-vychovnych uloh (Kohutova, 2007, s. 87). Ide a aktivity, ktoré ziakom
umoziuju ziskat' zrucnosti potrebné pre vlastnll tvorbu textu, pomahaji im pochopit’ autorsky
svet a objektivny svet (svet reality); (porov. Capek, 2015, s. 319). Tvorivé pisanie napiia
niekol’ko cielov (Kohutova, 2007, s. 88; Capek, 2015, s. 319; Klimovic, 2007):

» pomaha rozsirovat’ slovni zasobu, obohacovat ju 0nové vyrazy a pojmy,
vedomosti, rozvijat’ vyjadrovacie schopnosti, hodnotiace a tvorivé myslenie;

» predstavuje pracu s kratkymi verbalnymi a pisomnymi hrami, posobi teda
motivujico;

» zahffa aktivity zamerané na oblast’ vntitorného prezivania, zazitkovosti, teda na
rozvoj emocionality, sebaddvery, zdravého vzt'ahu k sebe, okoliu a pod.;

> spaja sa v lom istd spontaneita a zaroveii riadenost™®, ¢im sa priblizuje didakticke;
hre; formu riadenosti predstavuje napriklad Strukturované pisanie (basne: akrostich

(pravy a alfabeticky), kaligram, haiku, terquain, cinquain, diamant a pod.).

K metédam tvorivého pisania mozno zarad’ovat’ okrem spominanych utvarov
Struktarovaného pisania aj slohové préace, eseje, komiks, bajky, recenzie, prispevky do
Zasopisu, reportaze z exkurzii, tvorbu slovnej ilohy z matematiky a pod. (porov. Capek, 2015,
s. 319). R. Capek (ibid.) odportéa napriklad metdodu 5W (who, what, where, when, why): Co
resp. Kto? Co sa stalo? Kde sa to stalo? Kedy sa to stalo? Preco sa to stalo? Podobna metoda
sa ako hra vyuzivala aj v minulosti. Hraci dostali vacsi harok papiera (vid' tabulku)
obsahujuci kategorie, ktoré bolo nutné doplnit. Kazdy z hracov doplnil jeden riadok, harok
zalozil tak, aby nebolo vidiet jeho odpoved a posunul ho susedovi. Pri pouzivani tejto metody
pri tvorivom pisani je vhodné pripravit pre Ziakov viacero harkov a Ziakov rozdelit do skupin.
Vysledkom prace moze byt osnova pre napisanie urceného utvaru.

Kto? | Kedy? | Kde? | S kym? | Preco?

Tab. 4: Nacért harku k metode 5SW.

Zname su tiez metody hamburger®®, RAFT, modelové pisanie, mapa pribehu,
pyramidovy pribeh, zazra¢na hlina, spolocné pisanie a pod. Metéda RAFT (rola, auditorium,
forma, téma) je komplexnd metdda, ktora pomaha nazerat' na problém z viacerych uhlov
pohl'adu (Capek, 2015, s. 321). Za¢ina sa vyberom zaujimavej témy (pri vybere témy mozeme

37 Obsirnejsie sa mu venuje napr. M. Kohutova, In: Slovo o slove, 2007, s. 87 — 88.
% M. Klimovig, In: Slovo o slove, 2007, s. 240.
%9 Viac o tom pozri u R. Capka (20105, s. 320).
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pouzit’ niektort z brainstormingovych metdd), ku ktorej Ziaci vypliiaji tabul’ku, napr. pri téme
Keby som bol pocitacovou postavickou mozu do tabulky doplnit’ nasledujuce udaje:

Rola Auditorium Forma Téma

Kto je autor textu? | Pre koho text pisem? |\ akej forme text | O ¢om bude text?

Identifikacia autora | Identifikdcia napiSem? Uréenie tematiky

Citatel’a Vyber Zanru

Ja = Angry bird Moji spoluziaci nonsens, rozprdvanie | bitka so  zelenymi
nepriatelmi o moj
majetok — Keby som
bol Angry bird...

Tab. 5: Priklad tabul’ky vhodnej pre RAFT met6du®

Tabul’ka sluzi ako vychodisko pre pisanie textu a méze mat rovnako podobu myslienkovej
mapy alebo Ishikawovho diagramu (Rybia kost). Ziaci svoje prvotné myslienky dalej
rozvijaju samostatne alebo v rdmci skupinovej préace, napr.: Moji spoluZiaci — ak chce Ziak
napisat text, ktory bude zamerany na konkrétnych posluchdcov ¢i citatelov, musi ich poznat.
Je preto vhodné, aj vrdamci skupinovej prace, spisat’ viastnosti vybranej vzorky, napr.
spoluziaci su velmi energicki, roztrziti, radi sa zabdvaju, nemaju radi zdrobneniny a pod.
Vzhladom na tieto viastnosti vyberd autor textu kompozicné prostriedky. V $kolskej praxi sa
pri pisani textov tento aspekt neberie do uvahy a texty st uréené prevazne pre anonymného
Citatel’a.

Obl'ibenou metddou je u Ziakov pisanie podla série obrazkov, priCcom tieto obrazky
mozu i nemusia spolu suvisiet. Obrazky moZzeme ulozit’ v poradi, v akom chceme, aby ich
ziak v texte pouzil, alebo ich nahodne rozmiestnime po tabuli a ziak snimi pracuje
Vv I'ubovolnom poradi (porov. kapitolu o obrazkovej osnove). Rovnaka aktivitu mdzeme
urobit’ aj so slovnou verziou, pricom autormi slov na tabuli mézu byt aj Ziaci. Odporacame
pisanie, pri ktorom sa Ziak Stylizuje do pozicie niekoho iného, napr. v literatire do ulohy
niektoré¢ho z patracov (A. Hitchcock) — Spolu so svojimi kamardatmi sme sa vybrali k jaskyni.
Studeny vzduch, ktory sa z nej Siril, mi na kozi robil zimomriavky. O strachu, ktory som
prezival, ani nehovorim...

Pri pisani charakteristiky postavy je vhodné pouzit' napriklad metédu Rola na stene
(Capek, 2015, s. 325), doplnent pripadne rolestormingom. Na velkom papieri je nakreslena
silueta postavy, ktort Ziaci bud’ slovne, alebo vytvarne dotvaraji. Nasledne pomenuju jej Crty
a prechadzaju k pisaniu charakteristiky.

Metoda prace s u¢ebnymi pomockami (ucebnicou, knihou, pracovnym listom a pod.) patri
k metddam sprostredkovaného prenosu poznatkov*!, pri ktorych je uplatnena zasada
nazornosti. Nazornost’ nechapeme len ako ,,ukazovanie objektov ziakom*, ale zndzoriovanim
rozumieme aj ,,ukazovanie abstraktnych javov v istej skonkretizovanej podobe.* (Betakova —
Tarcalové, 1984, s 86). Ucebnicu ako prostriedok zndzornenia teda mozno povazovat za
nazorninu. Pri znazornovani v predmete slovensky jazyk Ziak primdrne pracuje so zrakom

“0 Torzo tabul’ky sme prevzali od R. Capka (2015, s. 321).
41 J. Manék — V. Svec (2003, s. 64) zarad'uju pracu s textom ku klasickym slovnym metodam.
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a sluchom — pozoruje pisané alebo hovorené prejavy. Pri praci s knihou ide o pisané prejavy,
ktoré je vo vyuovani nutné dopliat’ re¢ovymi aktmi (priamo z nich potom Ziaci vyvodzuja
poznatky). Ziak pracuje s textom, ktory moze existovat v dvoch podobach — linearnej
a nelinearnej. Praca s textom patri k najstar§im slovnym metdédam s cielom osvojit’ si nové
poznatky, rozsirit’ a prehibit’ predchadzajiice poznatky, a to na zaklade spracovania textovych
informacii (porov. Maiidk — Svec, 2003, s. 64). Pri praci s textom Ziak ziskava zruénost
porozumiet’ textu prostrednictvom zrucnosti desifrovania jeho obsahu. Podla J. Mandka a V.
Sveca (2003, s. 65) sa porozumenie textu prejavuje tym, e ziak dokaze:

v vyc€lenit' a oznalit’ v texte klIiCové informacie a hlavné myslienky (farebne
zvyraznit', pod¢iarknut’, vypisat’ a pod.);

stanovit’ vzt'ah medzi tymito informaciami, napr. rozumie pojmom;

usporiadat’ kI'aCové informacie podl'a urcitého kritéria;

vyjadrit usporiadané informacie graficky;

prezentovat’ obsah textu vlastnymi slovami,

zaujat’ k hlavnym myslienkam textu vlastné stanovisko;

SRR VRN NN

sformulovat’ otazky k textu;
v" doplnit’ ciel’ vlastnym hodnotiacim komentarom.
Ziacke porozumenie textu je zruénostou, ktora si vyzaduje dlhodobej§ie zameranie
a zamerné zacielenie pozornosti na pracu s textom. P. Gavora (2008, s. 106 — 114) odporuca
pri praci s textom niekol’ko metdd ulah¢ujiicich porozumenie textu:

1. odhad neznamych slov — Ziak ma sam odhalit vyznam neznadmeho slova, hladat’
podobné vyznamy, ¢im sa mu obohacuje slovna zasoba; nové slové je nutné pouzit
v rozli¢nych komunikaénych situaciach, aby prislo kich upevneniu a spravnemu
pochopeniu vyznamu;

N

. formuldcia otdzok ziakmi — ide 0 aktivnej$i postup ako pri zauzivanej metdde otazka —
odpoved;

3. rozlisovat' a spracuvat’ staré a nové informdcie (Co som sa naucil z textu?) — ziak
triedi informdcie, vie ich vyuzit' v praktickom Zzivote, uvedomuje si poziciu starej
a novej informacie; vhodné je pouzit’ napr. dvojity zapisnik;

4. Postup 3-2-1 — ide 0 motiva¢nu metodu, pri ktorej ziak pracuje s informaciami, ktoré
ho zaujali: hlada — 3 dolezité veci, 2, ¢o ho v texte zaujali a 1, na ktori nenaSiel
v texte odpoved’;

o

pojmova mapa — sluzi na ustivztaznenie poznatkov, porovnavanie novych a star§ich
vedomosti a pod.

6. rozlicné stratégie prace stextom, napr. SQ4R: S(survey) — predbezna orientacia
v texte podla nadpisu, zahlavia, Clenenia textu a dopatrat’ sa k zmyslu textu;
Q (question) — klast’ si otazky, ktoré informacie si zname a ktoré nezname; 4R (read —
reflect — recite — review) — podrobnejsie Citanie textu, zapis poznamok, priebezné
zaznamenavanie otazok, ktoré nam napadaju pri Citani, nachadzat’ medzi informaciami
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vztahy, zapamitat’ si kIiCové informdcie a dokazat’ si ich spitne vybavit’, informacie
ziskané z textu zhrnit' (porov. Helus — Pavelkova, 1992, In: Manak — Svec, 2003, s.
66).

Pracu s textom ul'ahCuji aj metakognitivne zrucnosti, napr. zrucnost aktivne sledovat
a riadit’ vlastnu poznavaciu ¢innost’ pri uceni z textov. Ako vhodny prostriedok sa nam javi
vyuzivanie pojmovych map, metddy SQ4R, Citatel'ské listy, ¢itanie s otdzkami, dopliiovanie,
dvojity dennik, pouzivanie znaciek — INSERT, kI"a¢ovych slov, pyramida a podobne. Metéda
Citatel’skych listov je vhodna pre pracu vo dvojici — ziaci si prec€itaju text a Svoje reakcie
zapisu formou listu, napr. : Mila Terezka, prave som si docitala clanok o liecivej schopnosti
pyru. Tuto rastlinu som doteraz velmi nepoznala. Predstav si, Ze jej koren je liecivy. A my sme
ho vyhadzovali do kompostu! Odteraz to uz asi neurobim... A vedela si, ze slovo pyr je
zaroven vybrané slovo? Neviem preco, ale skusim pozriet do slovnika a zistit' jeho pévod.
Zatial’ sa maj krasne a tesim sa na Tvoj list. Kamoska Peta. Pri praci s CitatelI'skym listom
plati zasada neopravovat’ pravopisné ¢i gramatické chyby, pretoze ide o bezprostrednu reakciu
po preéitani textu (porov. Capek, 2015, s. 300). Formou prace vo dvojici je aj ditanie
S otazkami (ibid., s. 301) — Ziaci si potichu precitaju text a za kazdym odsekom si kladu
vzajomne otazky tykajlice sa precitanej Casti. Pri zaddvani otdzok a ich zodpovedani si m6zu
vyhotovovat’ zaznamy ¢i rozliéné poznamky, prip. otazky, ktoré im v suvislosti s textom
napadli a nevedia ich zodpovedat’. Zaujimavou metddou je dvojity dennik, pri ktorom ziak pri
Citani textu zvyraziiuje myslienky, ktoré ho zaujali. Oznacené myslienky komentuje, napr.:
Preco som si vybral tiito myslienku? Cim ma tato myslienka zaujala? Co mi pripomenula? Co
sa mi pri nej vybavilo? Aké otizky vo mne vyvolala? Comu nerozumiem? a pod. (porov.
Capek, 2015, s. 303). Pri praci s dvojitym zapisnikom je nutné najprv Ziakov oboznamit’ so
spOsobom prace a formou demonstracie hromadne niekolko textov takymto sposobom
analyzovat’. Po analyze textu nasleduje spolo¢né Citanie, ucitel’ sa zastavuje pri jednotlivych
odstavcoch a pyta sa ziakov na ich vyjadrenia. Podobnou metodou je dvojity zdznamnik, pri
ktorom Ziaci pracuju s tabulkou rozdelenou na polovicu. Zachytdvaji do nej pojmy zname
a nezname, prip. iné, vopred uréené kategorie.

Pomerne zauzivany je u nas sposob INSERT (Interactive Noting System for Effective
Reading and Thinking)*?. Citanie je zaloZené na pouzivani znaciek:

? nerozumiem precitanej informacii

v rozumiem v§etkému precitanému
! informdacia ma prekvapila, je nutné ju zdoraznit’

+ suhlasim
— nesuhlasim

Pri pouZivani metddy INSERT nemusia ziaci vpisovat poznamky do textu, ale mézu
pouzit’ napriklad tabul'ku.

%2 (apek, 2015, s. 304.
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Pojem klucové slovo je znamy kazdému Citatel'ovi, avSak vo vyucovani slovenského
jazyka sa s nim tak ¢asto nestretime. Je pritom G¢innou pomdckou pri kritickom ¢itani textu,
rovnako ako zdkladné pojmy tykajice sa uciva. Pomocou tychto kategorii mozeme uspesne
diagnostikovat’ nielen porozumenie aktualne ¢itaného textu, ale aj celého uciva. So ziakmi
modzeme klacové slova nacviCovat pomocou pocitaca, napr. formou otazky: Aké slovo by si
zadal do vyhladdvaca, keby si sa chcel dozvediet' o tom, ako sa v roku 1918 sformovalo
Ceskoslovensko?

B. Nazorno-demons$tracné metoédy st metédami nézornosti. G. Petty (2013, s. 184)
charakterizuje demonstraciu ako ,,umenie ukazovat.® Demonstracia je prakticka ukézka,
ktorej cielom je napodobenie, imitdcia. Demonstracné metody uvadzaju ziaka do priameho
kontaktu s poznavanou skuto¢nostou, obohacuji jeho predstavy, konkretizuju abstraktny
systém pojmov, podporujii spajanie pozndvanej skutocnosti s redlnou Zivotnou praxou
(Skalkova, 2007, s. 195). Demonstraciu pouzival uz J. A. Komensky, v stlade so zasadou
nazornosti. Vac¢Sina autorov povazuje za demonstraciu pouzivanie dvojrozmernych pomocok,
avsak v lingvodidaktike stymto tvrdenim nemozno sthlasit, pretoze na demonstraciu vo
vyucovani slovenského jazyka vyuzivame aj nematerialne prostriedky, predovsetkym slovo.
Tieto metddy su zalozené na pozorovani ucitelom navodenych situdcii. Pedagog pred
ukazkami sformuluje ciel, ku ktorému ukézka smeruje. Ak pouzivame demonstraciu ako
motivaciu, hovorime o motivaénej demonstracii. Moze byt fiou napriklad ukazka, text,
piesen, film a pod., ktory sa viaze na tému. Demonstraciu mozno pouzit’ aj pri slohu, napr. pri
vysvetl'ovani postupu ako napisat’ nejaky utvar; v literatire, ako rozobrat’ basen. Ucitel’ pri
demonstracii uvazuje nahlas, aby Ziaci postrehli jeho spdsob uvazovania a logické postupy
(porov. Manak — Svec, 2003, s. 78). Specifickymi demonstraénymi prvkami vo vyu¢ovani
slovenského jazyka su vetné schémy, gramatické karty, na nizZSom stupni magnetickd abeceda,
aktudlne st ucite'mi obl'ibené rozli¢né svojpomocne vyhotovené karticky. K demonstracnym
metddam moZno zaradit' metddu predvadzania, pozorovania, prace s tabulou, obrazom
(Manak — Svec, ibid.)*.

Pri metéde predvadzania ucitel pomocou zmyslovych receptorov sprostredkiiva ziakom
isté vnemy, na zaklade ktorych sa zZiak obozndmi s javmi priamemu nazoru nepristupnymi
(ibid.), napriklad problematiku narecovych aredlov ucitel’ I'ahsie sprostredkuje pomocou mapy
nare¢i. Sucastou predvadzania sa tak stava aj pozorovanie. Pozorovanie je zamerné, cielené
a sustavné vnimanie predvadzaného javu ¢i objektu (porov. ibid.). V predmete SJL je
pritomné napriklad pri pozorovani jazykovych prejavov.

J. Mandk (1990) spracoval Specifické formy demonstrécie:

» ticha demonstrdcia — ucitel nevysvetluje, ale poziada ziakov, aby sledovali cely
proces; v zavere im kladie otazky;

» demonStrdcia so zamernou chybou — ucitel’ ziakov vopred upozorni, Ze pri nazornom
predvedeni sa dopusti chyb;

» sokratovska demonstrdacia — trieda dava instrukcie, podl'a ktorych ucitel' postupuje;
ucitel’ kladie otazky a ziaci vysvetl'uji postup — ide 0 obrateny sposob vyucovania;

43 Autori do tejto skupiny zarad’uju aj instruktaZz (porov. vyssie).
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» Ziacka i ucitel’skda demonstrdcia.

Zaujimavou demonstratnou metdédou je prdca s obrazom, ktora reaguje na Coraz viac
preferovanu poziadavku vizualizdcie ucebnej latky. Obrazom chapeme akékol'vek vizudlne
prevedenie ucebného obsahu, napr. didakticky skolsky obraz, kresbu na tabuli, ilustraciu
V didaktickych materidloch, ndstenné obrazy, obrazy statickej a dynamickej projekcie,
pocitacovad grafika, schémy, pojmové mapy, clustering (porov. Maiak — Svec, 2003, s. 82).

C. Praktické metody su zamerané na vytvaranie praktickych zru¢nosti, pri¢om
v edukacii ide o neukonéeny proces. Zru¢nosti sa utvaraju celozivotne, ich charakter sa
kvalitativne i kvantitativne meni. Mozno ich formovat’ prostrednictvom imitacie
(napodobniovania) ¢innosti, manipulacie, experimentovania a podobne. V predmete SJL sa
uplatituji len v podobe imitacie reCovych prejavov. Ostatné sposoby prace nie su zastipené,
prip. mézu byt vyuzité ako sprievodné metody.

1. Aktivizujiice metody (diskusné*4, heuristické, situaéné, inscenaéné, didaktické

hry)

Aktivizujuce metody su postupy, ktoré vedi vyucovanie tak, aby ziak vychovno-
vzdelavacie ciele dosahoval na zaklade vlastnej udebnej ¢innosti (Manak — Svec, 2003, s.
105). Meni sa pozicia ucitel’a (edukatora) na facilitatora, sprievodcu, a ziaka (edukanta) na
sebavzdelavaci subjekt.

Heuristické metody st zamerané na rieSenie problémovych uloh troma spdsobmi:

e cestou samostatného objavovania — vysledky nie je nutné verbalizovat’;

e metodou riadeného objavovania;

e metddou rieSenia problémov (= problémové vyucCovanie ako ucebnd stratégia);

problém predstavuje teoreticktl alebo prakticku obtiaz, ktort ziak riesi myslenim ¢i
skimanim (Maniak — Svec, 2003, s. 113).

Na reélne pripady zo Zivota, ktoré predstavuju Specifické naro¢né javy vyvolavajuce
potrebu vysporiadat sa nimi, vo vyuCovani vyuzivame situa¢né metody (ibid., s. 119).
Okrem kognitivneho charakteru (osvojenie si poznatku ¢i zrucnosti) si ziak osvojuje aj
zruénosti potrebné pre rieSenie problémov v praktickom Zzivote. Prave z tohto dovodu su
Vv jazykovom vzdelavani situacné metddy idedlnym prostriedkom pri nacviku komunika¢nych
zruénosti. Situacné metody sa prejavujui vo viacerych variantoch (ibid.): metéda rozboru
situacie, metdda rieSenia konfliktnej situdcie a incidentu (= inciden¢na metoda). Charakter
samoStiudia ma metdda rozboru situdcie, pri ktorej ziaci samostatne Studuju vopred
pripravené materialy a po déslednom samostidiu nasleduje diskusia s u¢itelom. InSpirujicou
moze byt aj incidencnd metoda, ktora sa zacina kratkou ustnou spravou o udalosti (3 — 5
mintt). Ziaci k sprave dostant d’al$ie dopliiujuce informécie a po ich $tudiu nasleduje riesenie
situacie formou navrhov a diskusie (porov. ibid., s. 120).

Inscenaéné metody predstavuji socidlne ucenie v modelovych situdciach (ibid., s.
123). Realizujd sa bud Struktarovane (S vopred pripravenym scendrom) alebo

4 Diskusnym metédam sme venovali pozornost’ pri slovnych dialogickych metddach (pozri vyssie).
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nestruktirovanie (bez detailne spracovaného scenara). J. Manak — V. Svec (2003, s. 123)
V ramci inscenacnych metdd spominaji mnohostranné hranie tloh (= Multiple Role Playing),
pri ktorom sa Ziaci obozndmia s problémovou situdciou, ktort maji hrat, kazdy hra¢ ma
pritom svoju rolu s pisomnou instrukciou (ta obsahuje pokyny a rady K realizacii). V praxi ma
opodstatnenie aj hranie roli vo dvojiciach (tzv. dyadické).

Jednou z aktivizaénych metdd vo vyucovani slovenského jazyka je aj didakticka hra. Hra
vo vyucovani slovenského jazyka nie je novodobou zalezitostou. O jej vhodnosti sa
zmienoval uz J. A. Komensky v diele Orbis pictus (podal charakteristiku hry a hraciek;
Galisova, 2016, s. 54). NajstarSie didaktiky materinského jazyka ju tiez odporucaji ako
aktivizacnu metddu, vhodnu aj na samostatnti pracu ziakov. Na popularite ziskala zaciatkom
60. rokov 20. storocia (J. Skalkova, 2007, s. 199). Problematika hry vo vSeobecnosti je
pomerne $iroka, bez jednozna¢ne vymedzenej typologie. Z hladiska akejsi hierarchizacie
mozno rozliSovat’ hru vo vSeobecnosti, didaktickii hru a s prihliadanim na predmet SJL aj
jazykova hru. Hru vo vSeobecnosti chiapeme ako prirodzenti Tudsku Ccinnost’, ktoru
charakterizuje spontaneita, sloboda, moznost' spolurozhodovania o pravidlach, opustit’ hru
v zelanej chvili, pocit istoty, dobrovolnost’ a podobne. Didaktickd hra straca spontaneitu,
pretoze ide o premyslenu ¢innost’ realizovanu vzhl'adom na urcity ciel’. Je cestou poznéavania,
pricom ciel’ mé byt pre dieta vyzvou. K naplneniu ciel’a, ziskaniu poznatku, ziak dospieva
naro¢nou aktivitou, nejde tu teda len o hru v zmysle pozitkarskeho zabavania. Pomocou hry
zhodnocuje stav svojich vedomosti, schopnosti, skusenosti, poznava svoje hranice, ziskava
motivaciu na d’al§ie sebavzdelavanie (porov. Vanéikova, 2016, s. 21). J. Manak a V. Svec
(2003, s. 127) ju definuji ako sebarealizanu aktivitu jedincov alebo skupin, ktora slobodnt
volbu, uplatnenie zadujmov, spontannost’ a uvolnenie prisposobuje pedagogickym ciel'om.
Specifickou podobou hry v predmete SJL je jazykovd hra. Didakticka hra vo vyudovani
slovenského jazyka bola komplexnejSie spracovana v publikacii Jazykové a literarne hry pre
1. a2 stupenn (A. Galisova et al., 2012). Ide o teoreticko-prakticky vystup s CD prilohou
obsahujucou konkrétne jazykové hry. Stubbs (1983; In: Fontana, 2014, s. 92) vnima $kolu ako
jazykové prostredie (hoci v praxi to tak nie vzdy plati), apreto upozoriluje na potrebu
vytvarat’ Ziakom situdcie, v ktorych je objektivne nutné hovorit. Néstrojom na utvaranie
takychto situacii si prave jazykové hry (ibid., s. 97), pri ktorych maju ziaci moznost’ si
uvedomovat’ pestrost a moznosti re¢i ako nastroja, ktory uz ovladaju. Na druhej strane
dochadzaji k poznaniu, ze kplnému rozvoju svojich reCovych kompetencii, ateda
k dosiahnutiu optimalnej moznosti efektivne pouzivat’ jazyk, musia este vyvintt’ nejaké tsilie.

Typologia jazykovych hier, ich charakteristika ¢i Specifikacia neboli dosial’ jednotne
spracované a su publikované len ako Ciastkové Stadie (téma hry je ¢asto spracuvanou témou
atestacnych prac). Na ilustraciu nacrtneme zopar nametov na vyuzivanie hier v predmete SJL.
V. Betikova — Z. Tarcalova (1984, s. 101— 104) odportéaju napriklad hru Meno, mesto,
zviera, vec (Vv prirucke nazvané ako Osoba, zviera, vec), Abeceda (ziak na vybrant hlasku
povie slovo a spoluziak pokracuje tym, ze utvori slovo na hlasku, ktorou sa predchadzajuce
slovo ukon¢ilo, napr. hlava — auto — okno — ortiel' — Tan...), hru na opozitd, synonymad,
tvorenie suveti podla vzorcov (V1 aV2; Ked V1, V2; V1, aby V2a pod.), Retaz (Ziaci
rozvijaju vetu pridavanim d’al§ich vetnych &lenov; Ziak utvori hold vetu, napr. Ziak lefiosi.,
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spoluziak prida k vete vetny ¢len a utvori vetu Ziak lefiodi rad. Iny spoluziak dotvori vetu,
napr. Ziak letiosi rad doma.).

G. Petty (2009, s. 244) rozliSuje jazykové hry rozhodovacie, kvizy, zoznamovacie a pod.
Rozhodovacie hry typologizuje podl'a ¢innosti a rozvijanych zru¢nosti ziaka:

a) zoskupovanie Karti¢ieck — rozvija myslienkové operacie syntézy, napr.. Ziak ma
podciarknuté slovné druhy zarad’ovat’ do skupin:
podstatné menad slovesa iné slovné druhy

Pes vybehol. Pes vybehol. Pes vybehol von.

b) priradovanie — otazka k odpovedi, slovo k fraze a pod., aj karti¢ky s nespravnymi ¢i
zavadzajicimi informdciami. Priradovat’ mozno podl'a ¢asovej postupnosti, spojitosti
alebo podra ,,skaly*;

Dalsou metodou je kviz. Pred samym jazykovym cvifenim je nutné ujasnit’ si striktné

pravidla o priebehu kvizu, prip. pouzivani podpornych prostriedkov (pomdcok) a pod.

Konkrétnou metdédou je napriklad jazykova hra Tenis, pri ktorej ide o opakovanie
vedomosti vo dvojiciach — Ziaci kladl stiperovi striedavo otazky z prebraného uciva; ak super
nevie odpovedat’ alebo urobi chybu, protihra¢ ziskava bod. Ciel'om hry Honba za pokladom
je najst’ vo svojich textoch ¢o najviac vopred uréenych jazykovych javov, napriklad slov,
Vv ktorych je porusené pravidlo o rytmickom krateni. Viac zaujimavych hier G. Pettyho mozno
najst’ na www.geoffpetty.com.

Zoznamovacie hry su zalozené na otazkovej metode. Mozu byt pouzité napriklad ako
modifikdcia na literarnu postavu (zZiaci sa pytaji jeden druhého: Odkial’ ste? Z ktorého
storocia? Aké mate zaujmy? a pod.). Jazykovu hru je vhodné pouzit’ napriklad aj pri nacviku
charakteristiky, vtedy sa prepdja s rolovou metddou.

Na medzipredmetové prepojenie si vhodné napriklad hry na wréovanie obrdazkov.
Pedagog vystrihne rozlicné obrazky z farebnych casopisov, rozlozi ich po prazdnej lavici
V rohu triedy. Ziakov zadeli do skupin (4, B, C...) a posadi ich ¢o najdalej od lavice v rohu.
Kazdy Ziak ma svoje cislo (1 — x). Ziakom s rovnakymi cislami ukaze pedagdg obrdzok
(nezabudne si poznacit, ku ktorej skupine Ziak patri), ktory ostatni clenovia skupiny nemozu
vidiet. Ziaci sa usilujii obrdazok popisat v skupine. Po slovnom popise sa od skupiny vzdialia.
Ziaci ¢ 2 sa pristupia k lavici v rohu a usilujii sa obrdzok ndjst a priniest ho do skupiny. Tu
sa dohodnu, ¢i ide o spravny obrazok a ak ano, ukazu ho ucitelovi. Ak bol spravny, ucitel
ukaze obrazok Ziakovi ¢. 2. Ziaci sutaZia v rychlosti urcovania. Aktivita je vhodna aj pre
vyucbu cudzich jazykov.

Klasickymi jazykovymi hrami su napriklad dopliiovacky, rébusy, tajni¢ky a pod.
Doplnovacka (Stvorcovka, slabikovka, bunkovka, hrebetiovka; Betdkova et al., 1984, s. 57)
spolu s rébusom maju hlavne motiva¢nt tlohu. Netreba ich vSak vo vyucovani precenovat
a domnievat’ sa, ze ak ju pedagdg pouzije na zaciatku vyucovacej jednotky, jeho pristup je
zékonite moderny a inovativny. Pozornost’ treba zamerat aj na obsah dopliovacky, aby
nebola len néstrojom pre néstroj, ale aby si Ziaci prostrednictvom nej aktivizovali poznatky.
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K zaujimavym metodam hry patria pribehy na pokracovanie, pri ktorych Ziaci dopinaju
pribeh po jednej vete, jazykova hra Video (ziakom pustime film a vypneme zvuk. Ziaci jeden
po druhom dopinaju film komentarom.) &i rolové hry odporugané K. Hincovou (2015, s.
74nn):

% hrav role — v rovine: simulécie — ziak hra seba v navodenej fiktivnej zivotnej situdcii;
alterndcie — ziak hrad niekoho iného, cez koho prezentuje svoje
nazory;

charakterizacie — stotozfuje sa s inou postavou.

¢ Koloto¢ — okamzitd zmena svojho ja na niekoho iného. Hru zacinaju dvaja hraci, napr.
Kadernicka zavola kumyvadlu zdkaznicku, druha Ziacka sa musi ihned spravat ako
zdkaznicka, potom nastupuje treti hrdc, napr. ako pacient prichadzajuci do ambulancie,
pricom dvaja predchadzajuci sa mu musia prisposobit; hrac, ktory je v kolotoci najdlhsie,
ho musi opustit, ale nendsilne, aby to vyplynulo zo situdcie; moze ho nahradit iny hrac;

% Horuca stolicka — ziak si sadne na stolicku, ostatni ziaci mu kladt otazky a on na ne
odpoveda, napr. ako literarna postava, slovensky dejatel’ a podobne;

% Hovorené myslienky (vnutorné hlasy) — ziak v tlohe postavy (napriklad literarneho diela)
odhal'uje nahlas svoje myslienky, za nim stoji skupina ziakov, ktori si polozia ruky na jeho
rameno a vyslovuju jeho myslienky pre a proti — ziak po¢va svoje hlasy, zvazuje silu ich
argumentov, no kone¢né rozhodnutie urobi sam;

% Alej — ziaci stoja v dvoch radoch oproti sebe, v ulicke medzi nimi prechadza jeden ziak
Vv role, ziaci v ulicke mu vyjadruji pochvalu, stcit, nesthlas, odstidenie, radia mu a pod. —
vyjadruja vlastné pocity a nadzory na postavu;

% Zalujem — obhajujem — siidim — modelovanie procesov na side; cielom hry je najst &o
najviac argumentov pre aproti obzalovanému, priCom téma moéze byt aj jazykového
charakteru, napriklad siidenie jazykového redaktora, autora plagiatu, reklamy a pod.;

% Drama na papieri — na vel’ky papier si I'ahne diet’a a ziaci ho obkreslia, pricom mu mézu
prikreslit’ potrebné ¢rty — pouzivame na charakteristiku postavy atd’.

Rolové hry k hram zarad’uje aj J. Skalkova (1999, s. 186). Okrem nich zaclenuje k hram aj
metody simulacné, situacné, inscenacné a dramatizadciu. Metody hrania roli (inscenac¢né)
predstavuji rieSenie problému cez hranie roli, inscenaciu. Inscenacia sa vyuziva aj pri
predvadzani Casti vyucCovacieho procesu na seminaroch tedrie a praxe anazyvame ju
mikroteaching (J. Skalkovd, ibid.). Participativne metody klada doraz na predvadzanie
skrytych prejavov ucebnej aktivity. Situa¢né (pripadové) metody st zamerané na rieSenie
problémove;j situacie, ktora sa riesi konfrontaciou vedomosti, zrucnosti, nazorov a postojov
aktérov. Maju medzipredmetovy presah.

Pri praci s jazykovym materidlom odporuc¢ame aj klasické stolové, strategické, pocitacové
hry, televizne programy, ktoré by na prvy pohlad nemuseli evokovat' didakticky zamer.
Zastavame nazor, ze akdkol'vek hra moze byt’ didakticky vyuzitd, ak ju ucitel’ dokdze pouzit
na spravny ucel, napr. klasické kvarteto ¢i pexeso je mozné pretransformovat na slovné
varianty, prip. varianty tykajuce sa postav a objektov v literarnom diele. Hru Twister mozno
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vyuzit' ako motivaciu pri vysvetl'ovani tvaroslovia, ohybnych slovnych druhov. Rovnako hry
Activity, Miliondr a pod. Repertoar je neobmedzeny.

Vo vyucCovani slovenského jazyka je mozné vyuzit’ nespocetné mnozstvo hier, no treba
pritom dbat’ na ich spravne zaradenie do vyucovania, pestrost, Casté striedanie (v ostatnom
pripade by prislo k monoténnosti a stereotypu), efektivitu vzhl'adom na stanoveny ciel
vyucovacej jednotky. Kazd4 hra zaclenend do vyuclovacieho procesu je len prostriedkom
k dosiahnutiu didaktického ciel’a, nie cielom samym, lebo ako hovori K. Vancikova (2012,
s.13), zmyslom ,,funkéne volenych didaktickych postupov (teda aj hier — pozn. M. B.) nema
byt’ zabéavanie, ale sprostredkovanie zmysluplnych edukacnych obsahov €o najefektivnejSou
cestou.

I11. Komplexné vyucbové metody
Komplexné metddy rozSiruju priestor vyucovacich metdd o prvky organizacnych foriem,
didaktickych prostriedkov a viac reflektuju celkové ciele vychovno-vzdeldvacieho procesu.
Ide o zlozit¢é metodické utvary predpokladajuce prepojenie metod, foriem, didaktickych
prostriedkov atd’. (Mainidk — Svec, 2003, s. 131). Citovani autori k tymto metédam zarad’uju
frontdlne vyucovanie, skupinové a kooperativne, partnerské vyucovanie, individudlnu
a individualizovanu vyucbu (typickt pre Waldorfsku skolu, Montessori, Daltonsky a Jensky
plan), samostatnii pracu Ziaka, kritické myslenie (porov. model E-U-R), projektové
vyucovanie, dramatickii vychovu, otvorené vyucovanie brainstormingové metody apod.
Viaceré z vymenovanych stratégii mnohi didaktici povazuju za formy ¢i pristupy. DetailnejSie
sa zmienime iba o projektovom vyufovani®®, pretoze je v Skolach prili§ sprofanované
a okliestené. Projekt je komplexnou praktickou tlohou spojenou so Zivotnou realitou, ktort je
mozné riesit teoretickou a praktickou ¢innost'ou vedicou k vytvoreniu adekvatneho produktu
(Maniak — Svec, 2003, s. 168). Z hladiska ¢asového trvania mozno projekty rozdelit' na:
kratkodobé (hodinové), dlhodobé (tyzditové), so strednou dizkou trvania (niekolkodiiové)
a dlhou diZkou trvania (s trvanim niekolkych tyzdiov az mesiacov). V praxi sa najéastejsie
pouzivaju kratkodobé a stredne dlhé projekty, ktoré sa vSak Casto nespravne zamienaju za
referat. Ak ucitel’ zada Ziakovi ako projektovll tému napriklad Narecia na Slovensku a Ziak
pomocou viacerych zdrojov spracuje suvisly text, pripadne ho doplni obrazkami, nejde
o projekt, ale oreferat. Projekt ma pre ziaka predstavovat problémovi tlohu so Sir§im
zameranim a ma prakticky dosah. Referat byva spravidla teoretickej$i a nema komplexnu
povahu. K odliseniu projektu od referatu mézu byt napomocna aj znalost’ priebehu riesenia
projektu (porov. ibid., s. 169):
1. stanovenie ciel’a — Ziaci maju byt cielom motivovani, stotoZznit’ sa s t€émou a prijat’ ju
(pr1 vybere témy mozu Ziaci spolupracovat’ s ucitelom, téma moze vyplynat aj
Z problému, ktory sa objavi poc¢as vyucovania);
2. vytvorenie planu rieSenia — ucitel' so ziakmi prediskutuje ulohu kazdého jedného
Vv projekte, pricom tloha moZe byt spolo¢na alebo diferencovand; v tejto faze sa riesia
aj otazky tykajuce sa organizacie prace, vydavkov, ¢asového rozvrhnutia, potrebnych

4 Projektové vyucovanie SJL na primarnom i sekunddrnom stupni spracovali autorky A. Ryzkova — G.
Magalova — M. Moravcikova — M. Beldkova v Didaktickych priru¢kach pre ucitel'ov 2. stupna. Slovensky jazyk
(2010).
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pomdcok a materialu, pritomnost’ inych osob vstupujucich do projektu, konzultacie,
sposob prezentacie vysledkov, odmena za vypracovanie projektu a pod. Idedlnym
rieSenim je vypracovanie planu prace.;

realizdcia planu — ziaci pomocou vyskumnej ¢innosti, rozliénych néstrojov ziskavania
informadcii (rozhovor, pozorovania, merania a i.) ziskavaju potrebny material. Dolezité
je dokumentovat’ kazdy krok v projekte. Ziaci majii moznost’ konzultovat’ svoje kroky
s ucitelom.;

vyhodnotenie projektu — suacastou je zverejnenie vysledkov, ktoré mozu byt
ciastkove, ak kazdy ziak pracoval na inej ulohe vac¢sieho projektu, alebo komplexné,
ak ziak riesil cely projekt sam. Zaverecna Cast’ projektového vyucovania ma mat’ pre
ziaka motivacny charakter.

Otazky, namety, ulohy:

1.

Utvorte podobny model diskusnych otdazok (ako je uvedené v texte) na tému tykajiicu
sa vyucovania slovenského jazyka.

Vypracujte pripravu na vyucovaciu jednotku s pouzitim aspon dvoch prezentovanych
metod. Zdovodnite ich vyuZitie.

Na internete si najdite lubovolnu pripravu na hodinu SJL a analyzujte ju po vsetkych
strankach — uplatnenie medzipredmetovosti, prierezovych tém, stanovenie cielov,
zohladnenie ucebného Stylu Ziaka, adekvatnost pouzitych didaktickych prostriedkov
a pod. Svoje vysledky prezentujte v skupine.

Vypracujte didakticku pomocku vhodnu na aktivizujuci pristup vo vyucovani.
Odprezentujte ju v skupine.

Vypracujte cloze-test a odprezentujte ho kolegom.
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